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Hyrje
0.1. Pérligjja e punimit

Duke gené se né mésimdhénien e gjuhéve té huaja rol parésor luajné njohurité pér
fialén dhe njohjen e saj Shumé studiues kané gjetur njé marrédhénie té ngushté té
njohurive té fjalorit me zhvillimin gjuhésor né térési. “Pérvetésimi i fjalorit éshté
detyra mé e madhe dhe mé e réndésishme né pérballjen e nxénésit me gjuhén. "(Swan
dhe Walter 1984). Njé gjuhé ka tre elemente bazé, shqiptimin, fjalorin dhe
gramatikén. Mé i réndésishém dhe mé vendimtar né pérvetésimin e njé gjuhe té huaj
pa dyshim éshté fjalori sepse pikérisht népérmjet tij béhet i mundur komunikimi.
Mungesa e njohurive pér fjalorin sjell mangési edhe né aftésité e tjera si: dégjimin,
leximin dhe komunikimin ndérkulturor.

Aftésia e njerézve pér té jetuar né botén e sotme ndikohet fugimisht nga aftésité e
tyre gjuhésore dhe njohja e fjaléve. Kjo merr njé réndési té vecanté pér studiuesit e
gjuhéve té huaja, té cilét duhet té njohin dhe pérdorin drejt fjalét, pér té gené té
orientuar né njé ekonomi té globalizuar. Nxénia e fjaléve dhe njésive leksikore ka
fituar njé vieré té vecanté, sepse ajo mund t'i béjé nxénésit mé té afté né gjuhén e
huaj. Studiuesit kané filluar t'i kushtojné vémendje rolit té fjalorit né pérvetésimin e
gjuhés sé huaj, ruajties né kujtesé, nxjerrjes dhe pérdorimit té tij nga nxénésit.
Psikologét, studiuesit e gjuhéve dhe mésuesit, duke e paré pérvetésimin e fjalorit si njé
pjesé thelbésore té mésimit té€ gjuhés, gjithénjé e mé shumé po e rivlerésojné
réndésiné edhe rolin e leksikut né mésimin e saj dhe né komunikim. Por niveli ende i
ulét né pérdorimin e tij pér géllime komunikuese, né lexim dhe shkrim tregojné, se
céshtja e mésimit dhe pérvetésimit té fjalorit, kérkon mé shumé studim dhe hulumtim,
pér té gjetur dhe provuar metoda e teknika sa mé té dobishme pér pérvetésimin e tij.

Studimi ka né pérmbajtje njohuri themelore mbi fjalén, njésité leksikore,
flaléformimet, fjalorét dhe tipat e tyre, ruajtien e kuptimit té fjaléve né kujtesé, né
kuadrin e mésimit té gjuhés. Né bazé té njohurive té pérmendura mé lart, jané nxjerré
disa pérfundime té réndésishme, pér té pérmirésuar efektivitetin dhe cilésiné e
mésimdhénies sé fjalorit. Né pérputhje me parimet e kujtesés njerézore, jané ofruar
trajtime té ve¢anta mbi ményrat, se si mund té ndryshojmé teknikat aktuale dhe
udhézimet mbi mésimdhenien dhe mésimnxénien e fjalorit.

Me thellimin e njohurive shihet e nevojshme trajtimi i njé séré metodash dhe
teknikash té ndryshme, ushtrimet dhe praktikat gé jané pérdorur né fushén e studimit
té gjuhéve,té cilat pércjellin njé pérvojé shumé té miré pér mésimdhénien e fjalorit.
ldea éshté qé vémendja nuk duhet té pérgendrohet te mésimdhénia e fjaléve té
vecanta té fjaloriz, por te gjetia dhe pérdorimi i strategjive mé té dobishme té
mésimdhénies qé synojné zgjerimin e njohurive mbi kuptimin e fjaléve né pérgjithési.
Strategjité e mésimit té fjalorit jané njé pjesé e strategjive té mésimit té gjuhés.

! Swan Michael, Walter Catherine: The Cambridge English Course 1, Cambridge University Press, 1984
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0.2. Objekti dhe hipotezat e punimit.

Thelbésorja e mésimit té njé gjuhe té huaj éshté qé té aftésohemi pér té pérdorur
até, pér komunikim. Komunikimi arrihet kur pérdoruesi i gjuhés fiton aftési pér té
pérdorur fjalén e duhur, né vendin dhe né kohén e duhur. Mésimi dhe pérvetésimi i
njé gjuhe té huaj pérfshin njohjen thellésisht té fjaléve dhe té njésive leksikore.

Duke pasur parasysh kété, ky studim synon kryesisht, té analizojé dobishmériné e
mésimdhénies dhe mésimnxénies sé fjalorit né pérgjithési pér té gjithé ata qé e
studiojné até dhe veganérisht, nga nxénésit e shkollave t& mesme dhe nxénésit e viteve
té para té universitetit. Eshté e evidentuar, se ka njé nivel té ulét né pérvetésimin e
gjuhés angleze dhe kjo vjen nga mungesa e pérdorimit té teknikave dhe strategjive té
dobishme té mésimdhénies sé fjalorit.

Natyrisht, géllimi i shprehur gjaté trajtimit t& temés ka gené, té bashkérendojé
kérkimet dhe gjetjet e studiuesve shgiptaré dhe atyre té huaj, né fushén e
mésimdhénies dhe mésimnxénies sé fjalorit, si mjete pér lehtésimin e pérvetésimit té
gjuhés sé huaj. Po késhtu, népérmjet gérshetimit té aspektit teorik dhe pErvojés
vetjake, kemi synuar gé ky studim, té paragesé njé analizé origjinale té problematikés,
duke shérbyer si kontribut né fushén e lévruar.

Obijektivat e pérgjithshme té studimit jané:

¢ Hulumtimi i literatures teorike gé mbéshtet réndésiné e pérvetésimit té fjalorit.
s Studimi dhe analizat e béra, té shihen né kéndvéshtrimin e asaj, se sa i'u
shérbejné nxénésve, se sa mund té pérfitojné mé shumé ata nga metodat e
pérvetésimit té fjalorit dhe nga pérdorimi i strategjive té veganta gé rrisin
pavarésiné e tyre né studimin e gjuhés sé huaj.
< Studimi i disa véshtirésive dhe sfidave me té cilat nxénésit pérballen gjaté
mésimit té fjalorit.
< Analiza e strategjive té té nxénit qé ndihmojné pér njé pérvetésim mé té miré té
gjuhés sé huaj.
< Njohjen e mésuesve me teknikat dhe strategjité e pérvetésimit té fjalorit, té
cilat jo vetém e zgjerojné dhe thellojné njohurité mbi fjalén, por dhe qé
shérben pér t'u krijuar mundési nxénésve té rrisin besimin né vetvete, kur
komunikojné né gjuhén e huaj.
« Paragitja dhe analiza e strategjive t¢ mésimit té fjalorit, me géllim drejtimin
dhe lehtésimin e pérvetésimit té tij nga nxénésit
s Té nxjerré pérfundime lidhur me problemet kryesore gé ndeshen né
mésimdhénien e fjalorit dhe té japé udhézimet pérkatése
s T& japé njé ndihmesé pér studime té tjera né kété fushé.
Shpresojmé gé té interesuarit né fushén e leksikut qé do té lexojné keté punim, té
gjejné tek ai njé ndihmese, sado modeste, njohuri themelore mbi fjalén, njésité
leksikore, fjaléformimet, fjalorét dhe tipat e tyre, ruajtien e kuptimit té fjaléve né
kujtesé, né kuadrin e mésimit té gjuhés. Né bazé té njohurive té pérmendura mé lart,
jané nxjerré disa pérfundime té réndésishme, pér té pérmirésuar efektivitetin dhe
cilésiné e mésimdhénies sé fialorit. Ky studim nuk mund te jeté kurrsesi shterues, Kjo
pasi ai mund té shérbejé pér trajtime té métejshme té céshtjeve né fjalé.



0.3.Metodologjia e punimit.

Metoda e pérdorur né kété punim éshté ajo pérqasése krahasuese. Kjo pér shkak se
studimet krahasuese luajné nje rol vendimtar né pércaktimin e tipareve universale dhe
atyre specifike. Asnjé tekst nuk mund té kuptohet qarté, si dhe éshté krejt e pamundur
pér té pérparuar né njé gjuhé té huaj, pa ditur masén e duhur té fjaléve dhe
shprehjeve, ashtu si njé ndértesé qé pér t’u ngritur kérkon sasiné e duhur té
materialeve. Fjalét jané si tullat pér njé objekt, ato pérmbajné ide, pa té cilat njerézit
nuk mund té shprehin asgjé. Eshté njé raport jo i drejté midis kérkesave gé vihen né
plan pér t'u realizuar dhe ajo c¢ka realizohet né mésinxénien e fjalorit. Kjo
problematiké shpjegohet me faktin gé shumé mésimdhénés té gjuhés angleze e
nénvleftésojné dobishmériné e fjalorit, duke ndikuar gé shumé fjalé té reja té mésohen
mekanikisht. Ata besojné, se mund té arrihet mésimnxénia e fjalorit pa ndonjé
strategji té vecanté, por thjeshté falé mekanizmave té kujtesés natyrale. Pra né
givkimin e tyre nuk éshté e nevojshme té pérpilohen strategji té vecanta pér
pérvetésimin e tij. Ata pérgendrohen mé shumé né kuptimin e drejtpérdrejté té fjalés,
duke nénvleftésuar aspektet e tjera gé ndihmojné pér pérvetésimin e fjalorit si:
fjaléformimet, sinonimet, antonimet etj. Po ashtu jané shumé mésues qé ende
vazhdojné me metodat tradicionale té mésimdhénies, té cilat, pér zhvillimet e sotme,
konsiderohen jashté kohe dhe jo frutdhénése

Krahas metodave apo strategjive mésimdhénése frutdhénése té pérdorura, &shté me
vlera dhe bashképunimi i duhur i mésimdhénésit me grupin e nxénésve, sepse ai té
con drejt rezultateve té larta né mésimnxénie, i nxit dhe bén té mundur gé ata té
ndihen miré me rezultatet e pérvetésimit ¢& gjuhés sé huaj. (Ehrman, 1996) “. Né kété
kontekst duhet té themi, se nxénésit e suksesshém nuk pérdorin té njéjtat strategji, pra
nuk ka strategji gé mund té pérdoret dhe té jeté frutdhénése pér té gjithé nxénésit.

Pérvec késaj, jané kryer anketime rreth mésimdhénies sé fjalorit me nxénésit dhe
mésuesit dhe me té dhénat e marra jané béré vierésimet e duhura né fund té studimit.
Po késhtu jané dhéné disa interpretime dhe udhézime né lidhje me mésimin e fjalorit,
sé bashku me arsyetimet pérkatése themelore, té cilat synojné té rrisin cilésiné e
mésimdhénies sé fjalorit, pra cilésiné e pérgjithshme té mésimit dhe té pérvetésimit té

gjuhés.

Ajo qé mund té béjé gjithsecili éshté té ndertojé strategji té pérshtatshme pér te
pérvetésuar sa mé shumé njohuri pér fjalé dhe shprehje té reja, por edhe té pérfitojé
sa mé shumé nga procesi i mésimdhénies né pérgjithési. Né kété ményré studimi i
kuptimit té fjaléve béhet edhe mé i natyrshém. Nxénésit qé ndértojné strategji vetjake
ndérmarrin pérgjegjési pér mésimnxénien e tyre dhe gradualisht fitojné siguri por
edhe pérsosméri. Kérkimet kané treguar, se studiuesit e gjuhés sé huaj, né pérgjithési,
pérdorin mé Shume strategji pér té pérvetésuar fjalorin, né krahasim me dégjimin dhe
té folurit. Natyrisht, ata jané pothuaj té prirur té njohin dhe té pérdorin strategji sa
mé té vlefshme.

2 Ehrman, M.E. (1996), Understanding Second Language Learning Difficulties, Sage Publications, Thousand Oaks, California.



KREU I  Fjala dhe fjalori
1.1.Fjala dhe njohja e kuptimit té saj.

Né pérgjithési fjalori éshté njé listé fjalésh e bazuar kryesisht né rendin alfabetik,
ku jepen shpjegimet e pérkufizimet pérkatése té fjaléve. Njé fjalé né shumicén e
analizave gjuhésore pérshkruhet si njé grup té dhénash apo tiparesh, qé né vetvete
jané ndérthurje e kuptimit, regjistrave, lidhjeve, shprehive gramatikore, formés sé
shkruar, formés sé shqiptimit dhe pérdorimit né kontekste. Té mésosh fjalén nuk do té
thoté vetém té dish kuptimin e saj, por njékohésisht té mésosh té gjitha tiparet e tjera
gé paraget ajo dhe gé né fund té fundit, pérfagsojné at€ qé quhet, njohje e fjalés
(Shmid 2000,5). Termi “fjalé” do té thoté kuptimi bazé i saj dhe i lidhjeve té vecanta
gé krijon ajo, me njé grup té caktuar tingujsh gé i pérshtaten niveleve té ndryshme
gramatikore (llo Stefanllari, 2011) 2.

Pyetja se ¢faré éshté fjala dhe kuptimi i saj ka térhequr vémendjen e gjuhétaréve
pér shumé kohé. Kjo duket njé pyetje e lehté por gjer mé sot gjuhésia nuk ka gené né
gjendje té japé njé pérkufizim t&€ sakté té kuptimit té saj, megjithése ka térhequr qysh
nga lashtésia vémendjen e dijetaréve. Jané dhéné shumé pércaktime rreth njohjes sé
fjalés, por asnjé prej tyre nuk ka arritur ta vlerésojé até saktésisht. Arsyeja éshté, se
kuptimi i fjalés pérfagéson njé dukuri shuméfagéshe dhe tepér té ndérlikuar,
shpjegimi i sé cilés kérkon té njihen miré njé térési té dhénash té lidhura me té. Né
pérgjithési mendohet, se kuptimi i njé fjale éshté pérkufizimi i saj i dhéné nga fjaloré,
por fjala pérbén njé aspekt té réndésishém né kontekstin gjuhésor. Ajo pérfshin dy
tipare té réndésishme, formén dhe kuptimin.

Forma paraget strukturén e jashtme té fjalés dhe tingullin shprehimor té saj, ndérsa

brendia apo kuptimi éshté paragitja tjetér, po aq e réndésishme dhe e pandashme. Njé
karakteristiké e réndésishme e fjalés éshté prirja e saj pér té gené objekt gramatikor.
Njohja e fjalés do té thoté té kesh interes pér té dhe té kuptosh gjithé vetité e saj. Ajo
pérfshin njohjen e ndértimit, duke nénkuptuar kétu pjesét e saj, kuptimin e tyre dhe
vendin e saj né fjali. Sipas Arnold (1973: 26) “ Njé fjal€é éshté nj€ sistem tingujsh té
shqiptuar qé shprehin dicka, sé cilés duam t’i referohemi” 3. Kuptimi i njé fjale éshté i
lidhur me kontekstin socio-linguistik ku ajo pérdoret.
“Ka njé€ marréveshje té€ pérgjithshme pér principet themelore qé duhen ndjekur lidhur
me studimet pér njohjen e fjalés. Njé kontekst tipik sintaksor éshté i rrallé. Si rregull
ndikimi vjen nga faktoré té kombinuar té& sintaksés, leksikut dhe ndonjéheré nga
faktorét morfologjik” ( llo Stefanllari 2011)*. Duke mos i dhéné mbéshtetje njé
mésimi rutiné té fjaléve dhe njohjes sé kufizuar té tyre, studimet e fundit kané nxjerré
né pah udhézimet, t&€ cilat duhet t€ zbatohen pér t€ arritur njé shkallé mé t& gjeré
njohjeje.

Fjala éshté jo vetém njési bazé e leksikut, por edhe njé nga njésité themelore té
gjuhés. Ajo éshté njésia mé e vogél gjuhésore gé ka njé tingull, kuptim dhe funksion
sintaksor. Jani Thomaj°. Té gjitha njésité e tjera mund té kuptohen dhe té pércaktohen
vetém né lidhje me té, qofshin kéto njési me kuptim si morfema, qofshin kéto njési pa
kuptim si fonema dhe rrokja. Sipas gjuhétarit francez A Meillet 1982° “njé fjalé
pércaktohet nga lidhja e kuptimit té saj té vecanté me tingujt gé ajo shprehet dhe me

! Adolphs, S., & Schmitt, N. 2003. Lexical coverage of spoken discourse. Applied Linguistics, 24(4), 425-43

2 llo Stefanllari 2011 A course of english lexicology Shtépia botuese “GEER “2011

* Arnold, 1.V. (1973) The English Word: Higher School Publishing House

* llo Stefanllari 2011 63 A course of english lexicology, Shtépia botuese “GEER “2011

® Jani Thomai Leksikologjia e gjuhés shqipe 2006 Shtépia botuese “Toena”

® A.Meillet. Linguistique historique et linguistique générale, publie par "La societe de linguistique de Paris" -VI1II
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pozicionin e saj gramatikor.” Lidhjet ndérmjet strukturés sé jashtme té fjalés,
(tingullit, strukturés morfologjike dhe pozicionit t& saj né fjali) me kuptimin,
pércaktojné funksionin e saj. Ky funksion pérmbledh fonetikén, morfologjiné dhe
semantikén. Késhtu fjala paraqgitet né t€ gjitha nivelet e analiz€s gjuhésore, t& tre
komponentéve té mésipérm.

Fjalét pérdoren pér té emértuar gjithcka, objektet, fenomenet etj., por funksioni
Kryesor éshté g€ t’u jap kuptim atyre. Shumé gjuhétar nuk kané njé mendim t& njé;té
pér té marré té mirégené faktin, se kuptimi i fjalés shpreh njé koncept. Mendimi gé
barazon kuptimin me konceptin, zé fill me Aristotelin dhe njihet né gjuhési si
piképamja referencialiste mbi kuptimin e fjalés. Emértimi éshté njé proces qé e
shndérron realitetin (objektet, ideté, fenomenet) né njé sistem gjuhésor. Duke gené se
éshté njési gjuhésore, fjala mbart funksion komunikativ dhe shérben si njési
shprehése, pra, béhet baza e komunikimit njerézor.

Pérve¢ funksionit gjuhésor gé shfaget né dhénien e mendimeve dhe ideve, fjala
mbart edhe shumé funksione té tjera, si funksionin njohés gé haset né studimet,
kérkimet pér njohjen né pérgjithési, si dhe funksionin emocional gé shfaget né
shprehjen e emocioneve né komunikim. Thornbury (2002-15)"thekson se, “duke e
ditur kuptimin e fjalés, nuk éshté e théné se dimé té gjitha kuptimet me té cilat ajo
paragitet né fjalor"”

Edhe né gjuhén shqgipe ndricimi i konceptit pér fjalén éshté njé nga mé té véshtirét.
Deri né gjendjen e tashme té studimeve, ai éshté rrahur mé pak se ¢éshtjet e tjera,
késhtu gé, ende mbetet pér té béré dicka qé té pércaktohet plotésisht dhe mé garté veté
koncepti pér fjalén, pér vendin dhe kufijté e saj né vargun e njésive themelore té
gjuhés, pér vecorité gé e dallojné nga kéto njési, pér lidhjen ndérmjet formés dhe
kuptimit, pér rolin e saj, jo vetém brenda sistemit leksikor, por edhe né nén sistemet e
tjera té gjuhés. (Jani Thomai 2006- 33).® “Zgjidhja pérfundimtare e kétyre céshtjeve
krijon né té njéjtén kohé njé mbéshtetje shkencore e té njehsuar, edhe pér trajtimin e
shumé mjeteve e té kategorive gjuhésore né fushén e morfologjisé, té sintaksés, e té
formimit té fjaléve.” (Rami Memushaj 2006-148 ) e shikon “kuptimin e fjalés si njé
konstrukt mendor té trurit. Sipas kétij konceptimi, kuptimet e fjaléve ndahen né dy
kategori: té thjeshta dhe t€ pérbéra. Té parat i referohen perceptimeve té
drejtpérdrejta si (ftohté ngrohté&, mal, lum) dhe ato té pérbéra u pérkasin fjaléve qé nuk
u referohen perceptimeve té drejtpérdrejta, por kombinimeve té tyre si (fitore, triumf,
fenomen etj). Ka shumé faktoré qé kané rolin e tyre pér té€ njohur njé fjalé, té cilat i ka
trajtuar Penny Ur-sé. Né mbéshtetje t& piképamijes sé saj (1996: 60),° mé poshté
paragiten aspektet mé té réndésishme té cdo fjale gé duhen ditur, pér ta njohur até.

» Aspekti gramatikor

Nése forma ¢ fjalés ndryshon papritur né kontekste t€ caktuara gramatikore, kjo
duhet té dihet gé né momentin kur mésohet forma bazé e saj (Ur 1996- 60).° Ajo
pérgendrohet né véshtirésité gé hasen kur mésohen pér shembull forma té parregullta
té foljeve né kohén e shkuar ose té emrave né shumésin e tyre dhe késhillon gé foljet
té paragiten me gjithé elementét e tyre pérbérés.
“Kuptimi gramatikor éshté kategorial: ai lidhet me vegori té paradigmave e té klasave
gramatikore. Té tilla jané pér emrin, kuptimi i gjinisé, i numrit, i rasés pér foljen,
kuptimi i1 ményrés, i vetés, i diatezés etj. Por kuptimi leksikor e ai gramatikor shpesh

" Thornbury, Scott How to Teach Vocabulary. Harlow: Pearson Education Limited, 2002.

8 Jani Thomai Leksikologjia e gjuhés shgipe 2006- 33 Shtépia botuese “Toena”

° Ur Penny: A Course in Language Teaching

0 Ur, Penny. A Course in Language Teaching: Practice and Theory. Cambridge: Cambridge University Press, 1996.
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gérshetohen deri né njé barasvleré e zévendésim té ndérsjellé; p.sh. themi “ nesér do
té nisem pér né Durrés”, por edhe “ nesér nisem pér Durrés”. Né fjaliné e paré folja
éshté véné né kohén e ardhshme, kurse né té dytén né kohén e tashme. Kjo éshté e
mundur pasi ndajfolja nesér né kuptimin leksikor pérmban njé element kuptimor té
kohés sé ardhshme. Prandaj nuk éshté e domosdoshme qé folja té keté po até kuptim
gramatikor té sé ardhshmes. Pra, kuptimi leksikor i ndajfoljes zévendéson (plotéson)
kuptimin gramatikor té foljes. Kjo do té thoté se edhe né semantiké ka lidhje
sistemore ndérmjet leksikut dhe gramatikés.” (Jani Thomaj 201 1-86)11.

» Forma: shqiptim dhe drejtshkrim

Forma e fjalés éshté fonetiko-gramatikore, sepse ajo pérbéhet nga elementé
fonetiké e gramatikoré. Pra, fjala, duke gené se éshté njési leksiko-gramatikore, por
me paraqgitje fonetiko- gramatikore, na con te njé vecori e réndésishme té saj. Ajo
éshté nga njéra ané strukturé e thjeshté dhe nga ana tjetér pjesé pérbérése e
strukturave mé té larta. Si¢c thamé, fjala pérbéhet nga njési gjuhésore mé té uléta (
tingujt e morfemat), kurse ajo veté hyn si pérbérése e njésive gjuhésore mé té larta (e
togfjaléshave dhe e fjalive). Fjala éshté pra, strukturé si nga forma ashtu dhe nga
pérmbajtja. Kur studiojmé fjalén pérbérésit e formés e té pérmbajtjes sé saj i
zbérthejmé e i vecojmé, porse né jetén e fjalés, gjaté pérdorimit té saj né ligjérim, ato
jané té pandara, té lidhura njéra me tjetrén né njé té téré, né njé njési té vetme.

Perceptimi i paré bazé, pér ¢do fjalé, jané tiparet e saj, si tingéllon dhe si shfaget
ajo. Té kuptuarit e fjaléve bazuar né formén e tyre si aspekt i réndésishém, éshté
trajtuar edhe né veprén “ Prejardhja né gjuhén shqipe” t& prof. Jani Thomait *2. Té
dyja kéto aspekte duhet té paragiten dhe té njihen me saktési. Ka dy pjesé té formés sé
njé fjale, pjesa e shkruar (ortografia) dhe pjesa e shprehur (shgiptimi). Duke gené se
ato nuk paragiten shpesh né té njéjtén kohé, njéra zakonisht i paraprin tjetrés, nuk ka
réndési kush paraqitet e para, kjo varet nga niveli i pérvetésimit té gjuhés nga nxénési,
por edhe nga mésuesi. Eshté réné dakord né pérgjithési qé té dy format t’i paragiten
nxénésit sa mé shpejt té jeté e mundur njéra pas tjetrés. Thornbury(2002-15)* vé né
dukje, se né qofté se ndeshemi vetém me njé nga format, "mund té krijojmé njé ide,
por jo njé njohje produktive té fjalés" Me fjalé té tjera qé té jemi né gjendje pér té
prodhuar njé fjalé me saktési, duhet té€ dimé si ortografiné ashtu dhe shqiptimin e saj.

» Pérbérja e fjalés

Qé né vitet 30 té shekullit té kaluar lindi idea, sipas sé cilés ashtu si analizohej
fonema né tipare dalluese, ashtu edhe kuptimi mund té shpérbéhej né njési mé té
vogla. Késhtu, falé pérpjekjeve té semantikanéve, éshté arritur qé kuptimi i fjalés té
zbérthehet né tipare dalluese semantike, té cilat jané njésité mé té vogla té planit té
pérmbajtjes. Kéto tipare semantike, njési minimale té kuptimit quhen ndryshe edhe
sema. “Ashtu si tiparet dalluese t€ fonemave realizojné kund€rvénien midis veté
fonemave, edhe tiparet semantike t€ fjaléve realizojn€ kundérvénien e kuptimeve té
tyre. Késhtu kuptimi i fjalés shihet si shumé e semave, té cilat pérbéjné inventaré té
mbyllur, kané natyré binare dhe jané té njékohshém, ashtu si tiparet dalluese té
fonemave.

Analiza e fjaléve, sipas pérbérésve té tyre, déshmon pér pérpjekjet e sematikanéve
pér ta béré semantikén njé disipliné rigoroze, ashtu si fonologjia, morfologjia e
sintaksa.

™ Jani Thomaj Leksikologjia e gjuhés shqipe 2011-86, Shtépia botuese “Toena”
12 prejardhja né gjuhén shqipe, prof. Jani Thomait Shtépia botuese “Toena” f.87

13 Thornbury, Scott How to Teach Vocabulary. Harlow: Pearson Education Limited, 2002
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Por, megjithése duket tepér térhegése, analiza né pérbérés vuan nga njé séré
mangeésish qé e béjné té pamundur pérdorimin e saj né analizén térésore té leksikut té
njé gjuhe.

Né se njésité leksikore zakonisht béjné kombinime me fjalé té caktuara, fjalét e
pérbéra jo vetém se mund té gjenden né fjaloré, por jané edhe objekt studimi. Edhe né
gjuhésiné toné kéto kohét e fundit, vérehen zhvillime né trajtimin e fjaléformimit, gjé
gé shihet né tekstet mésimore dhe né gramatiké. Né studimet e fundit fjaléformimi
éshté trajtuar jo vetém né kéndvéshtrimin tradicional morfologjik, por edhe nga
piképamja kodifikuese, pra, nga gramatika. Dy ose mé shumé fjalé gé lidhen né njé
shprehje, duhet t€ shkojné me njéra tjetrén né ményré t€ natyrshme né njé kontekst té
dhéné.” (Scrivener 1998-77) **. Né shumé raste njé fjalé ka mé shumé se njé kuptim t&
vetém. Atéheré éshté konteksti gé pércakton kuptimin e fjalés, pra, ai dhe pérbérja e
fjalés na japin mundésiné té dallojmé até kuptim gé i pérshtatet kontekstit. Kjo nuk
éshté njé marrédhénie e pércaktuar sic ndodh né fjaléformimet ose né njésité
shuméfjaléshe, pasi pjesét e fjaléve té pérbéra mund edhe té ndahen nga ndérhyrja e
fjaléve té tjera me té cilat ato krijojné lidhje. Nése marrédhénia éshté mjaft e forté,
atéheré kemi té b&jmé me njé lidhje té sigurt. Né té kundértén, njé fjalé, mund té
ndérthuret me njé numér t€ madh té fjaléve, por me lidhje té dobét. Pérvec késaj
ndarjeje McCarthy dallon tri lloje té lidhjeve:

a. shumé té zakonshme apo té padallueshme,
b. e pazakonté, por ende e pranueshme.
c. e dukshme dhe e papranueshme. (12-13)%

Njohja e lidhjeve éshté e dobishme, sepse ato japin disa t&€ dhéna g€ kané t& béjné
me kuptimin e fjaléve, n€ njé kontekst. Edhe njohésit e pérparuar t€ gjuhés, shpesh
béjné lidhje t€ papranueshme té fjaléve, sepse ata nuk jané “pajisur” me "njohurité e
duhura mbi kéto lidhje, té cilat jané edhe pjesé e gjuhés sé tyre amtare " (McCarthy
13).

» Aspektet e té kuptuarit té fjalés

Kuptimi 1 fjalés éshté leksiko-gramatikor, sepse ajo pérbéhet nga kuptimet
leksikore dhe nga ato gramatikore. Kéto té fundit sé bashku me mjetet gjuhésore qé i
shprehin (mjetet gramatikore) jané objekt i morfologjisé. Si¢ shprehet dhe gjuhétari
Rami Memushaj, “kuptimi i fjalés nuk pasqyron vetém lidhjen e saj me njé aspekt té
dhéné té botés reale. Né té vérteté ai duhet marré si njé rezultante e tipareve semantike
gé dalin nga pérkatésia e fjalés, né njé apo disa sisteme leksikore. Né kuptimin e fjalés
shfagen lidhje ndérvarésie té ndérlikuara brenda sistemit leksikor dhe me botén e
koncepteve, lidhje gé pércaktojné edhe semantikén e fjaléve. Kjo do té thoté se
struktura kuptimore e fjaléve duhet analizuar, sipas dy boshteve :

a) sipas boshtit paradigmatik népérmjet té cilit zbulohen lidhjet e zévendésimit
midis fjaléve né njé thénie.

b) sipas boshtit sintagmatik gé lejon té shtrihen kombinimet e mundshme té
kuptimeve té fjalés”.

Kuptimi i njé fjale ka disa aspekte. Konceptet tona mbi gjithcka gé na rrethon jané
té lidhura né njé ményré té tillé gé as nuk mund té ekzistojné dhe as té kuptohen pa
njéra tjetrén. Né gjuhén e semantikés kéto sisteme konceptesh mbi dukuri apo fjalé gé
lidhen midis tyre quhen fusha konceptore. Secila nga fjalét e njé fushe leksikore
mbulon njé koncept té caktuar té saj. Por Ur pretendon se kuptimi letrar i njé fjale nuk
bie kurré ndesh me kuptimin e dhéné né fjalor. Megjithaté mendohet se kjo éshté njé
céshtje sa e hapur, aq edhe e mbyllur.

 Scrivener, Jim. Learning Teaching. Oxford: Macmillan Publishers Limited, 1998
5 McCarthy, Michael. Vocabulary. Oxford: Oxford University Press, 1990
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Roli i kuptimit té drejtpérdrejté apo “konceptual” (term i pérdorur nga Gairns dhe
Redman) ose “kuptimi referencial” (i pérdorur nga Laufer), shpesh thjeshtézohen me
até qé fjala i referohet njé realiteti té caktuar. Shumica e studiuesve té njé gjuhe té
huaj, pérpigen qgé ta lidhin njé fjalé té re, me njé koncept té njohur pér ta. Késhtu
shpjegimi i fjalés, thjeshtézohet me paragitjen e njé njésie konkrete leksikore. Sipas
shembullit té Gairns, pérdorimi i fjaléve “sin” dhe “washbasin” (lavaman) shpreh
nivelin gjuhésor té studiuesit, e njéjta gjé ndodh edhe me fjalét “cup”, “mug”dhe
“glass "(goté).”® Kéto shikohen si variante té té njéjtés fjalé, por né kontekste té

ndryshme realizohen variante dhe ngjyrime té ndryshme kuptimesh.

» Aspekti fjaléformues

Njohja e procesit té fjaléformimit né gjuhén angleze, zgjeron njohurité mbi
fjalorin. Sidomos ata q€ jané mé t€ pérparuar, mund té pérfitojn€, duke u njohur me
ményrén se si jané formuar fjalét dhe si jané vendosur ato né fjalor. Kjo u mundéson
atyre té identifikojné llojin e fjalés dhe format e reja gé merr ajo. Té njohésh fjalén
éshté njéra ané por, nga ana tjetér duhet té njohim burimin se nga éshté marré njohuria
mbi té.

Kur mésojmé té flasim gjuhén e huaj, gjithmoné e fillojmé me fjalén dhe mé pas
vazhdojmé ta specifikojné até, p.sh. “cat” i referohet maces, por jo familjes ku bén
pjesé ajo, pra, kafshéve shtépiake. Por éshté e nevojshme té€ dimé mé shumé, pér t&
zgjeruar konceptin mbi té. Pér kété mésimi i fjalorit drejtohet jo vetém te specifikimi
por edhe te kategorizimi. Né stade té ndryshme bashkébisedash, krijojmé mundési pér
té kuptuar sinonimet, antonimet apo edhe homonimet. Ka ményra té ndryshme se si
mund té nisim mésimin e fjalés né gjuhén e huaj, pérfshi kétu edhe fjalorin. P.sh. pér
fjalén shtépi, ”home”, duhet ta pérdorim kété fjalé né kontekste té ndryshme, pér té
fituar fjaléformime t€ ndryshme si “homework”(detyré shtépie), “homesick” (mall pér
shtéping), “homeless” (i pastrehé) etj.

Njohja e fjaléve éshté e lidhur ngushté me arritjet g€ kemi né studimin e gjuhés sé
huaj. Né se fitojmé njohuri té thella té fjalorit (2000 deri né 3000 fjalé té reja né vit),
mund té arrijmé t’i kuptojmé fjalét e reja gé jané produkt i fjaléformimit (Beck,
McKeown & Kucan, 2002)."

Té gjitha gjuhét pérgendrohen te fjala, ajo éshté elementi bazé kur mésojmé gjuhén
amtare apo edhe gjuhé té tjera, aq mé shumé, kur dimé se fjalori, pra dhe fjala, jané
gjithmoné né zhvillim. Kjo vérehet edhe né gjuhén toné amtare, né rastet kur mésojmé
ndonjé fjalé té re apo edhe gjejmé kuptimin e tyre né fondin e fjaléve té vjetra. P.sh.
né shqip fjala tradicionale “shérbim postar” (qé kishte kuptimin e shkémbimit té
letrave e mallrave), gjeti né njé periudhé té caktuar njé pérdorim té madh, por kjo
mori njé kuptim té ri me futjen e fjalés “posté elektronike”. Disa fjalé mund té jené té
reja pér ne. Késhtu, ndeshim fjalé gé jané kérkesa té kohés, fjalé gé prezantojné
objekte apo praktika té reja, fjalé gé nuk i kishim pasur mé paré dhe gé mund t’i
pérkasin teknologjisé apo edhe zhvillimeve té reja. Thornbury pranon se studiuesit e
anglishtes si gjuhé e dyté, shpesh heré, pérballen me fjalé, né forma té tjera, jo si¢
ishim mésuar t’i shihnim mé paré. Pér t€ gjetur fjalén e duhur g€ t’i pérshtatet
kuptimit té kontekstit, duket ndonjéheré dicka e véshtiré, ndonjéheré edhe zhgénjyese
dhe Kkjo vjen kur mungojné njohurité e thella né njohjen e fjalés.

Pér ta pérmbledhur kété, kur studiojmé njé gjuhé té dyté dhe mésojmé fjalorin,
pérballemi me disa sfida:

16 Gairns, Ruth, and Sue Redman. Working with Words. Cambridge: Cambridge University Press, 1990.
7 Beck, I, McKeown, M. & Kucan, L. (2002). Bringing words to life: Robust vocabulary Instruction. New York, NY: The
Guilford Press.



> Bérjen e njé lidhje té drejté midis formés sé fjalés dhe kuptimit té saj.

» Pérdorimin e gjuhés, termave apo fjaléve té duhura, sipas kuptimit pérkatés,
p.sh. : nose (hundg), noise (zhurmé )

Mendohet se té njohésh fjalén, do té thoté té njohésh kuptimin e saj, sipas fjalorit.
Por kur njihemi me t€, e shikojmé se sa e komplikuar dhe e véshtiré &shté ndonjéheré
fjala. Schmid,(2000: 23)*® shpjegon qé kuptimi i fjalés &shté i lidhur me até, sé cilés
ajo i referohet, pastaj me personin apo objektin, sendin, veprimin apo situatén. Sipas
(Memushaj Rami 2002).* “kuptimi i fjalés né fjalor éshté elementi mé themelor i saj.
Kjo do té thoté se njé fjalé mund té keté kuptime té ndryshme né kontekste té
ndryshme. Ky koncept pérfshin até ¢’ka do té thoté fjala, até pér t€ cilén ajo pérdoret
né praktikén e pérditshme jetésore, pra, shpjegimin e kuptimit bazé té fjalés né
kontekste té ndryshme. Ajo éshté njé marrédhénie midis pérmbajtjes, marrésit,
dérguesit, situatés dhe qéllimit”. Sipas (McCarthy 1999:61)%, fjala “skinny™ né
kuptimin e saj themelor do té thoté shumé i dobét, por né kuptimin estetik do té thoté i
hollg, por gjithsesi kuptimi i saj i pérgjithshém, éshté té genit i dobét (jo i
shéndetshém). Né aspektin e lidhjeve, ajo do té thoté se fjalét jané té lidhura né
ményra t€ ndryshme me njéra tjetrén dhe qé i pérkasin njé familje t€ caktuar.

Né studimin e prejardhjes kuptimore éshté e domosdoshme dija pér llojet e
proceseve semantike gé pércojné zhvillimin semantik, por gé na shérbejné edhe pér té
motivuar té gjitha shndérrimet kuptimore.( Jani Thomaj 1989) %

Jané katér kategori té caktuara té lidhjeve té fjaléve.

» E para, éshté koordinimi, kur fjalét lidhen sé bashku né té njéjtin nivel té
detajit p.sh. volejboll, futboll, basketboll jané té lidhura sé bashku pasi i
pérkasin té njéjtés kategori qé ka té béjé me sportin. Po edhe té kundértat, i
pérkasin kétij Klasifikimi si, i vjetér, iri, i trishtuar, i lumtur.

> E dyta, i pérket varésive. Disa fjalé mbulojné té tjerat qé jané té ndérvarura
nga ato, p.sh. kur kujtojmé fjalén “kafshé” menjéheré na vete né mendje geni,
lopa, kali, delja etj.

> E treta, i pérket sinonimeve gé pér shkak té ngjashmérisé sé tyre né kuptim,
mund t’i grupojmé sé bashku. P.sh. “happy, glad, suprise and shocked” .(i
lumtur, i kénaqur, i befasuar dhe i tronditur).

> E katérta, pérfshin ato fjalé, gé shkojné té lidhura dhe pothuaj pérdoren
gjithnjé bashké. P.sh. ujé i kripur, e kuge flaké, kéto jané fjalé gé jané béré
zakon té pérdoren sé bashku né ligjératén e pérditshme.

Megjithaté, té gjitha lidhjet e mésipérme trajtohen si prirje té dy apo mé shumé
fjaléve gé kryesisht gjenden bashké né njé ligjératé gjuhésore. Jané dy tipa bazé té
kombinimeve, kombinime semantike dhe kombinime gramatikore. Kombinimi
semantik konsiston né ato lidhje fjalésh gé mbartin kryesisht té njéjtin kuptim dhe né
kombinim prodhojné té njéjtin kuptim, p.sh. duke krahasuar kuptimin leksikor dhe até
gramatikor, lehtésisht vémé re gé kuptimi leksikor éshté konkret, individual dhe
ndonjéheré éshté quajtur kuptimi material i fjalés, ndérsa kuptimi gramatikor éshté mé
shumé abstrakt dhe i pérgjithésuar  (Ilo Stefanllari). % Té tjerat i referohen rasit kur
fjala kryesore shkon bashké me njé shprehje funksionale, p.sh. “devote to” (i
pérkushtohem dickaje) ku “devote” (pérkushtim) éshté fjala kryesore dhe “to” éshté
funksionale, por nuk mbart kuptim. Duke marré né konsideraté formén e fjalés,

18 Schmitt, N. (2000). Vocabulary in language teaching. Cambridge: Cambridge University Press.

19 Rami Memushaj Hyrje né gjuhési 2002 Shtépia botuese Toena f. 160

2 McCarthy, M. and F. O’Dell. 1999. English Vocabulary in Use (Elementary). Cambridge: Cambridge University Press
2! Jani Thomaj 1989 Prejardhja semantike né gjuhén shqipe Shtépia botuese Toena f.157

2 1o Stefanllari 2011 A course in english lexicology, Shtépia botuese “GEER “2011 f.3
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(Nation 1997,35-36)*® pohon t& njé&jtén gjé, se jané dy forma té fjaléve, ajo e shkruar
qé ka té bé&jé me drejtshkrimin dhe ajo e shprehur gé ka lidhje me tingullin dhe
shqgiptimin.

Aspekti i fundit ka t€ b&jé me shpeshtésiné e pérdorimit té fjalés né ligjératé. Pra,
duhet té kemi njé kéndvéshtrim mé té gjeré né pércaktimin e tipareve népérmjet té
cilave njohim fjalén dhe té pérdorim metoda té ndryshme, pér té paré se si ajo
vendoset né kontekste té caktuara. Né kété aspekt edhe fjalori konsiderohet si
grumbullim i fjaléve té vecanta, pavarésisht, se ai dhe fjalét jané koncepte té shkrira te
njéra tjetra.

Mésimi i fjalorit &shté mjaft kompleks, personal (ndryshon nga njé studiues, né njé
tjetér), shogéror (béhet pérmes ndérveprimit me té tjerét) dhe proces pérvoje
(studiuesit duhet ta pérjetojné até direkt). Sipas Morgan, "té mésuarit e fjaléve éshté
njé proces i ndérvarur" qé do té thoté, se fjalét nuk mésohen vegmas, por né
shogeérizim.

Studiuesit e gjuhésisé dhe mésuesit e gjuhés sé huaj, jané té ndérgjegjshém, se sa
pak réndési i éshte dhéné mé paré mésimdhénies sé njé fjale té vetme né
kéndvéshtrimin leksikor, e ag mé pak togfjaléshave, shprehjeve frazeologjike,
idiomave dhe frazave gjysmé-fikse, né pérgjithési. Kjo mund té jeté e nevojshme pér
té rishikuar statusin e fjalorit né aspektin e pérparésisé sé& mésimdhénies sé tij,
kryesisht né té nxénit té tij. Edhe pse jo plotésisht funksionale, pérparésité e késaj
disipline jané rrjedhshméria dhe saktésia.

1.1.1. Pérkufizimi i fjaléve

Fjala éshté jo vetém baza e leksikut, por edhe njé nga njésité themelore té gjuhés.
Té gjitha njésité e tjera mund té kuptohen dhe té pércaktohen vetém né lidhje me té,
gofshin kéto njési me kuptim si morfemat, apo edhe njési pa kuptim si fonema dhe
rrokja. “Fonemat, rrokjet dhe morfemat nuk gjéllijné dot né té folur jashté fjaléve, po
ashtu edhe sintagmat dhe fjalité nuk formohen dot pa fjalé” Rami Memushaj (2006-
132).2* Né véshtrim té paré, duket se dallimi i fjaléve t& vecanta né rrjedhén e té
folurit nuk éshté ndonjé puné e véshtiré. Folési i gjuhés amtare i njeh fjalét né ményré
té drejtpérdrejté, pa arsyetuar, si né formé té€ shkruar, ashtu edhe né formén e folur.

Pérkufizimi 1 par€ 1 fjalés €shté ai 1 Aristotelit, 1 cili e ka quajtur até “atom té
gjuhés”. Ky pérkufizim u ruajt deri nga fundi i shek. XIX kur u zbulua, se jo fjala, por
morfema ishte atom i gjuhés. Njé pérkufizim i pranueshém i fjalés do té ishte ai gé do
té rrokte sa mé shumé ané té saj. Njé i tillé éshté dhéné rreth njé shekull mé paré nga
gjuhétari Franc Boas,® sipas t€ cilit fjala €shté si njé “grup fonetik qé falé formés sé
pérhershme, gartésisé sé kuptimit dhe pavarésisé fonetike, mund té vecohet me lehtési
né fjali. Né kété pérkufizim, fjala shihet nga dy ané, fonetikisht dhe semantikisht. Me
“grup fonetik ““ duhet kuptuar ¢do kompleks tingullor qé ka njé “formé té pérhershme”
dhe q¢, falé “pavarésis€ fonetike” vegohet lehté né fjali. Me “qartési kuptimi” Boas ka
parasysh kuptimin leksikor dhe gramatikor té fjal€s, por “fjala pérfaqéson shogérimin

2 Nation, 1. S. P., & Waring, R. (1997). Vocabulary size, text coverage, and word lists. In N. Schmitt and M. McCarthy (Eds.),
Vocabulary: Description, acquisition and pedagogy Cambridge: Cambridge University Press

% Rami Memushaj Hyrje né gjuhési”2006-132

% Boas, Franz. (1911). Handbook of American Indian languages (Vol. 1). Bureau of American Ethnology, Bulletin 40.
Washington: Government Print Office (Smithsonian Institution, Bureau of American Ethnology).
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e njé kuptimi té caktuar, me njé kompleks té caktuar tingujsh gé éshté i afté pér njé
pérdorim gramatikor té caktuar”.

Késhtu fjala njihet nga tri ané : fonetikisht, semantikisht dhe gramatikisht. Nga ana
fonetike fjala éshté njé kompleks tingullor, nga ana semantike ajo éshté njé njési
emértuese dhe nga ana gramatikore kryen njé funksion té caktuar né fjali. E meta e
kétij pérkufizimi éshté se nuk dallon qgarté fjalén nga njésité e tjera mé té médha ose
mé té vogla me kuptim té gjuhés. Pér ta kapércyer kété té meté, gjuhétari shqiptar
F.Agalliu e ka pérkufizuar fjalén si “ nj€ njési me kuptim t€ gjuhés q¢ ka nj€ trajté t&
pérhershme, fonetike e gramatikore dhe riprodhohet né té folur si strukturé e
gatshme”. Duke théné se fjala éshté “njé njési me kuptim né gjuhé “ e dallojmé até
nga fonemat gé jané njési pa kuptim. Duke théné se “riprodhohet n€ t& folur si njé
strukturé e gatshme”, fjala dallohet qarté nga sintagma dhe fjalia t€ cilat nuk
riprodhohen, por ndértohen aty pér aty gjaté té folurit. Pavarésia fonetike e dallon
fjalén edhe nga morfema, e cila nuk ndértohet né procesin e té folurit, por, megjithaté,
nuk ka jeté té pavarur jashté fjalés. Pikérisht kéto vecori kishte parasysh edhe
L.Blumfild®® kur e pérkufizonte fjalén si “formé e liré minimale”

Ruajtja e “njé trajte t& pérhershme fonetike dhe gramatikore” e dallon fjalén nga
sintagma dhe fjalia té cilat nuk kané njé formé té pérhershme. Kéto dy njési ruhen né
kujtesé vetém si skema, jo si njési konkrete. Kurse me fjalén ndodh ndryshe. Edhe kur
del me trajta té ndryshme gramatikore, té gjitha ato ruhen né trurin e folésit si inventar
formash té njé paradigme qé kané si emérues té pérbashkét fjalén si njési gjuhésore.
Kjo njési abstrakte gé shérben si emérues i pérbashkét i té gjitha formave gramatikore
té njé fjale dhe gé e pérfagéson até né fjalor, quhet leksemé. Njohja e pérkufizimit té
fjalés, éshté njé nga pércaktuesit mé té miré té njohjes sé teksteve. Jani Thomai pér
kété ¢éshtje thekson “se fjalét kané té€ njéjtin kuptim té pérgjithshém leksikor; emrat,
mbiemrat, foljet, parafjalét, lidhézat etj. dhe kané aftésiné té shénojné dicka nga
realiteti (send, tipar, veprim, raport etj.”). Pér kété rast, duke u mbéshtetur tek thénia e
Thomait themi, se gjithé spektri i ngjyrave formojné njé fushé konceptore, leksemat e
té cilave formojné njé fushé leksikore ( Jani Thomai 2002) %/

Gjuhétari Rami Memushaj e shikon fjalén né dy aspekte, até praktik dhe teorik
« né rrafshin praktik d.m.th. né rrjedhén e té folurit dallimi i fjaléve té veganta nuk
éshté ndonjé puné e véshtiré. Folési i gjuhés amtare i njeh fjalét né ményré intuitive,
si né formé té shkruar edhe né até té folur. Megjithaté né praktiké hasen mjaft raste
kur éshté e véshtiré té pércaktohet sa fjalé kemi né njé fragment té rrjedhés sé té
folurit, si né rastet, do ¢ kem gené, mé i geté, i njé dite etj.” Rami Memushaj 2

Edhe mé e véshtiré béhet puna né rrafshin teorik lidhur me pérkufizimin e fjalés,
me kufijté dhe me dallimin e saj nga njésité e tjera té gjuhés. Ndonése identifikimi i
fjaléve béhet, duke u mbéshtetur né njé varg kriteresh té natyrés fonetike, gramatikore
dhe kuptimore, problemet jané té shumta, nga qé gjuhét ndryshojné nga njéra tjetra
dhe kéto kritere nuk kané té njéjtén réndési. Kéto véshtirési me té cilat ndeshet
studiuesi gé pérpiget té pérkufizojé fjalén né njé gjuhé té caktuar, shtohen edhe mé
shumé kur duam té japim njé pérkufizim té pérgjithshém té saj gé té vlejé pér gjuhé té
ndryshme, pasi karakteri i fjalés ndryshon, duke kaluar nga njéra gjuhé né tjetrén, ose
nga njé tip gjuhésh né njé tip tjetér.

Si rrjedhim ndonése fjala ka térhequr vémendjen e gjuhétaréve, por edhe té
dijetaréve té fushave té péraférta, gjer mé sot mungon njé pérkufizim i pranuar
pérgjithésisht i saj. Kjo ka ardhur jo vetém nga qé fjala éshté njé objekt shuméfaqgésh,

% Bloomfield, L., 1936, ‘Language or ideas?” Language 12: 89-95. Reprinted in Hockett, 1970, pp. 322-328.
%" Thomai, Jani. Leksikologjia e gjuhés shqipe 2002, f. 87 Shtépia botuese “Toena”
28 Rami Memushaj Hyrje né Gjuhési 2004-132 Shtépia botuese “Toena”
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I véshtiré pér t’u pérkufizuar, por edhe sepse dijetarét e kané paré até nga
kéndvéshtrime té ndryshme. Késhtu pér njé fonetikan fjala éshté njé kompleks
tingullor i shgiptuar me njé theks té vetém, pér logjicienin fjala éshté veshje materiale,
formé e konceptit. Edhe ndér gjuhétarét qé e pranojné fjalén si njési gjuhésore, disa e
kané paré até vetém nga ana formale.

Njohja e pérkufizimit té fjaléve ka njé rol té réndésishém né kuptueshmériné e
tekstit, po késhtu dhe njohja e fjalorit, pasi té dyja jané nga elementet bazé té té
kuptuarit té tekstit. (Richek, 2005),%° Bromley (2004), né njé studim pér zhvillimin e
fjalorit kané arritur né pérfundimin, se njohja e fjalorit, nxit té lexuarin e rrjedhshém,
rrit kuptueshmériné e tekstit, pérmiréson arritjet gjuhésore, si dhe shton pérparésité
né komunikim.

Aftésia pér té pérkufizuar fjalét éshté njé nga aspektet mé té réndésishme gé
ndihmon pér t€ kuptuar njé tekst, mbas leximit. Lexuesit, t€ cilét pérballen me gjetjen
e fjaléve té panjohura, né nivele té ndryshme, pérdorin ményra bindése argumentuese
té€ pérkufizimit t€ tyre, pér t€ hyré thellé né€ analizén e tekstit. Nuk mjafton vetém té
bazohesh né t&€ dhénat e kontekstit, pér t€ parashikuar kuptimin e fjaléve qé hasen né
tekst. Kjo strategji éshté e gabuar, ose sipérfagésore pér té kuptuar termat bazé,
vecganérisht gjaté leximit (Paynter, Bodrova & Doty, 2005)%. Eshté e domosdoshme té
zotérohet njohja e funksionimit parésor té fjaléve, duke iu referuar pérkufizimit, si dhe
t’1 kushtohet réndési pérshtatjes s€ tyre, n€ funksion té t€ kuptuarit. Ka njé raport té
caktuar ndérmjet fjalés dhe ményrés se si flitet ajo, g€ ndikon né té kuptuarin e leximit
té tekstit dhe kjo éshté mé tepér e pérqendruar né teknikat qé pérdoren pér té nxitur
njohjen dhe pérkufizimin e fjalés.

1.1.2. Njésité leksikore

Eshté shumé i réndésishém studimi i qarté dhe shkencor i konceptit pér fjalén si
njési leksikore. Fjala, kuptimi leksikor i saj dhe leksiku pérbéjné objektin kryesor té
studimit t€ leksikologjisé. Jané€ béré shumé pérpjekje pér té pérkufizuar fjalén dhe pér
té pércaktuar kufijté e saj, e megjithaté shumé ¢éshtje mbeten ende té diskutueshme.
Véshtirési t€ vecanta paraqet cilésimi i njésive leksikore té ndérmjetme, midis
morfemés nga njéra ané dhe fjalés ose togfjaléshit, nga ana tjetér. Tashmé éshté e
njohur, se njésité themelore t€ gjuhés jané fonema, morfema, fjala, togfjaléshi dhe
fjalia. N€ kété varg, qé shkon nga njésia mé e ulét te mé e larta, nga mé e thjeshta te
mé e ndérlikuara, fjala z& vend né€ mes t€ morfemés dhe t€ togfjaléshit. Po té
vendosim kufi t&€ drejté e t€ qarté ndé€rmjet kétyre njésive, pércaktojmé né t€ njéjtén
kohé dhe kufijté e fjal€s, dalloymé ¢’€shté fjalé e ¢’nuk €shté e tillé. Njési mé té ulta se
fjala, jané fonema dhe morfema.

Fonema (qé shénohet né alfabet me shkronja: a, b, c,...) éshté njési fonetike, ajo
nuk ka fare kuptim leksikor, as ésht€ mbartése e ndonjé nuance kuptimore, &shté
thjeshté element i formés, pérbérése e morfemés. Eshté tjetér gjé kur kemi fjalé prej

EAEN13

nj€ foneme, si lidhézat e “edhe”, a “ose”, pasthirrmat, o, €, pjes€za mohuese s’, “nuk”,
péremri pyetés ¢’, “cfaré” etj. N&é kéto raste kemi fjalé, g€, si pjesé e ligj€ratés, kané
kuptim leksikor, por qé¢ nga forma pérbéhen vetém nga njé tingull: pra, kuptimi
leksikor €shté atribut 1 fjalés dhe jo 1 tingullit (i fonemés). Morfema (pér-pun-o-j), qé
gjendet mé prané fjal€s, €shté njési morfologjike, nuk ka kuptim leksikor t& pavarur
dhe nuk funksionon né gjuhé e vecuar.

% Richek, M. (2005). Words are wonderful: Interactive, time-efficient strategies to teach meaning vocabulary. The Reading
Teacher, 58(5), 414-423.

% paynter, D., Bodrova, E., & Doty, J. (2005). For the love of words: Vocabulary instruction that works. San Francisco: Jossey-
Bass



Morfema, né rrafshin leksikologjik, &shté mbarté€se e kuptimit leksikor dhe, né
rrafshin gramatikor, €shté mbartése e kuptimit gramatikor, por kété vleré e shpérfaq
vetém brenda fjal€s. Ajo funksionon né gjuhé vetém si pjes€ pérbérése e fjalés, e
lidhur me morfema té tjera n€ njé njési t€ vetme. Njési mé t&€ larta se fjala jané
togfjaléshi dhe fjalia, té cilat dallohen qarté nga fjala. Si togfjaléshi, ashtu edhe fjalia,
ndrysh3<al nga fjala, jané njési sintaksore dhe kané strukturé té hapur, (Jani Thomaj
2011)

Morfemat, fjalét, togfjaléshat, jané elemente té sistemeve semantiko-leksikore.
Fjala konsiderohet si thelbi, si njésia bazé e njé gjuhe. Fjala paragitet né té gjitha
nivelet e analizés gjuhésore, fonetike, morfologjike, leksikore dhe né té gjitha nivelet
sintaksore. Ajo €shté njésia mé e madhe né rrafshin morfologjik dhe mé e vogla né até
sintaksor, né analizén gjuhésore. (llo Stefanllari) 2. Pér géllime leksikore, éshté e
arsyeshme té supozojmé, se baza e ¢do lloj arsyetimi éshté fjala ose té paktén fjala e
shprehur si element gjuhésor, si pér shembull, péremrat, parafjalét ose ndajfoljet né
togfjaléshat, pra, frazat ose kombinimet e tyre nuk mund té trajtohen si té tilla.

Njé njési leksikore éshté pra, njé fjalé, mund té jeté edhe njé idiomé apo edhe njé
kombinim, por aspak njé njési sintaksore. Keller, E. (1979). ** Pér ta béré até mé té
kuptueshme, d.mth pér t’u shprehur mé thjeshté mund té themi, se njé njési leksikore
éshté njé element qé ka tiparet e saj morfosintaksore dhe kuptim si njé e téré. Pra, “be
on the mend” (né riparim) ”, “punch” ( grushtojé), “ kick” (gjuaj), ” run very fast”
(vrapoj shumé shpejt) ose “of average height” (gjatési mesatare), ” by the skin of
one’s teeth” jané€ t€ gjitha njési leksikore, por “go to a barber” (shko tek njé berber)
apo “buy a newspaper” (bli njé gazeté ) nuk jané té tilla.

Kuptimi leksikor pérbén anén themelore té fjalés, anén mé té réndésishme.
Kuptohet qé ai nuk mund t€ merret me mend pa formén, por nga réndésia mbetet i
pari, sepse né€ fund té fundit fjalét krijohen g€ té shprehin dicka, qé t€ na véné né
lidhje me dicka. Dihet qé ¢do bashkim tingujsh i t€ folurit nuk mund té jeté fjal€, po
nuk pati kuptim. Mund té sajojmé grupe tingujsh, edhe t€ formésuar gramatikisht, por
g€ nuk shprehin digka nga realiteti, “nuk thoné€ gj&”(supozojmé “jerukit-1), at€heré
nuk &shté fjal€. Pra, qé t€ kemi fjal€, duhet t& kemi njé€ grup tingujsh té té folurit, té
formésuar nga ana gramatikore dhe €& shpreh digcka. Te fjala ndérthuren dhe
gérshetohen né nj€ njési t€ vetme elementet e fonetikés, t€ gramatikés e t€ semantikés.

Té gjitha fjalét kan€ kuptim leksikor, por shkalla e qartésisé sé kétij kuptimi &shté
e ndryshme. Fjalét té cilat shénojné koncepte (emrat, mbiemrat, foljet e ndajfoljet),
kané kuptim leksikor mé t€ qart€ e mé t€ pavarur, kurse fjalét shérbyese kané kuptim
leksikor mé pak t& qarté se t& parat®* (Jani Thomaj 2011)

Njésité leksikore nxjerrin né pah dhe tiparet e fjalorit tradicional, i kuptuar si njé grup
fjalésh vetjake, me kuptime leksikore té caktuara, ku pérfshihen jo vetém fjalé té
vetme, por edhe kombinime fjalésh gé rezervojmé né leksikun toné mendor.

Mbéshtetésit e teorive leksikore argumentojné, se gjuha pérbéhet nga njési
leksikore, togfjalésha dhe fjali me kuptime té ndryshme gé kur kombinohen,
prodhojné tekste, por vetém njé pakicé e fjalive t€ folura, gjejné vend né krijimet
letrare né térési. Roli i togfjaléshave té pérdorura ose té pérséritura, shqyrtohet si né
gjuhén amtare, po ashtu dhe né até té huaj. (Shih Richards dhe Rodgers, 2001).*®

% Jani Thomaj Leksikologjia e gjuhés shqipe 33-34 Shtépia botuese “Toena”

% Jlo Stefanllari Course in english lexicology Shtépia botuese “GEER “2011 fq 22

® Keller, E. (1979). Gambits: Conversational strategy signals. Journal of Pragmatics, 3, 219-237.

% Jani Thomai Leksikologjia e gjuhés shgipe 2004-86 Shtépia botuese “Toena”

% Richards, J., & Rodgers, T. S. (2001). Approaches and methods in language te aching: A description and analysis (2nd ed.).
New York: Cambridge University Press
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Ato jané trajtuar nén kéndvéshtrime t€ ndryshme, si p.sh. nga ( (Keller, 1979)
"Formula e ligjératés "(Peters, 1983), " Trungu leksikor" (Pawley & Syder, 1983) dhe
“Frazat leksikore "(Nattinger & DeCarrico, 1992).%.

Ekzistenca dhe réndésia e fjaléve si njési leksikore éshté diskutuar nga njé numér
gjuhétarésh, té cilét kané argumentuar, se ato né gjuhé, si gjuha angleze, i shérbejné jo
vetém studimit té tyre por edhe té gjuhés amtare, prandaj ato duhet té ruhen dhe té
ripérdoren. Gjerésia e shkrirjeve té shprehjeve té tilla, té cilat shfagen pér t€ plotésuar
nevojat vetjake komunikuese, né njé moment té caktuar dhe gé ripérdoren mé voné,
éshté njé mjet pasurimi i vazhdueshém me larminé e fjaléve, shprehjeve té pérséritura,
pérzierjet ose riformulimet e tyre. Lewis (1997b)*" sugjeron klasifikimin e njésive
leksikore si mé poshté:

o words (e.g., book, pen) fjalét (p.sh., libér, stilolaps)

o polywords (e.g., by the way, upside down) (p.sh., megé ra fjala,nga
larté poshté) kompleks fjalésh.

o collocations, or word partnerships (e.g.,community service, absolutely
convinced) togfjaléshat, ose fjalét gé shkojné bashké (p.sh., né shérbim

té komunitetit, shumé i bindur).
Shprehjet e institucionalizuara p.sh.

» [I’ll get it; (do ta shohim até)

» We'll see; (do té shohim)

» That’ll do; (kaq mjafton)

» If l wereyou ...; (Nése do té isha né vendin ténd...)

» Would you like a cup of coffee? ( Déshironi njé filxhan kafe?)

Fjali tipike dhe fillime ligjératash, té tilla si p.sh.,

» That is not as... as you think; (Kjo nuk éshté si... si ju mendoni se)

» The fact/suggestion/problem/danger was (Fakti/sugjerim/problemin/
rreziku ishte...) dhe madje edhe fjali anésore t€ njé teksti p.sh. In this
paper we explore...; Firstly...; Secondly...; Finally . (Né kété studim
shqyrtuam,... Sé pari,... Sé dyti,... Né fund).

Brenda konceptit t€ fjalés si njési leksikore, vémendje e vecanté i &shté kushtuar
kombinimeve té tyre dhe shprehjeve té institucionalizuara. Pér kété Lewis pohon, "né
vend té fjaléve, me vetédije pérpigemi pér t’i pérdorur ato si togfjalésha”. Pra, pér té
mos i “ ndaré njésité leksikore né pjesé té vogla”, éshté pjesé e formimit toné
gjuhésor, pér t’i paré ato mé gjeré, né forma mé té plota, pra, si bashkési.

Togfjaléshat jané "grupe fjalésh, lehtésisht té€ dukshme, ku njési leksikore té
caktuara gjenden sé bashku né tekst natyrshém, me shpeshtési mé té madhe sesa ato té
zakonshme ose t& rastit" (Lewis, 1997a, f. 8)*®. Pér mé tepér, ata nuk pérkufizohen
nga logjika apo shpeshtésia, por hartohen rastésisht, sipas njé rregulli t€ paravendosur,
e pranuar kjo, edhe nga veté konventa gjuhésore pér té€ gené e tillé. Disa togfjalésha
jané plotésisht t&€ pércaktuar, ndérsa té tjerét jané mé shumé ose mé pak té tillé¢ dhe
ende mund t€ béhen mé t€ pakét. P.sh.

¢ Dblood/close/distant/near(est) relative (kushérinj/té afért dhe té largét)

¢ learn by doing/by heart/by observation, observation/by rote/from
experience (té mésosh nga praktikimi/nga vézhgimi i thjeshté, nga
vézhgimi i origjinés /nga eksperienca.

% Nattinger, J., & DeCarrico, J. (1992). Lexical phrases and language te aching. Oxford: Oxford University Press.

8 Lewis, M. (1997b). Pedagogical implications of the lexical approach. In J. Coady & T. Huckin (Eds.), Second language
vocabulary acquisition: A rationale for pedagogy (pp. 255-270). Cambridge: Cambridge University Press.

% Lewis, M. (1997a). Implementing the lexical approach: Putting theory into practice. Hove, England: Language te aching
Publications
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o badly/bitterly/deeply/seriously/severely hurt. (i vraré/keg/me té
vérteté / réndé )

Njohja e njésive leksikore éshté njé problem i réndésishém né pérpunimin e
shumé detyrave natyrore t€ gjuhé&s dhe i referohet procesit té nxjerrjes sé€ kuptimit té
zinxhirit té fjaléve. Njésia leksikore éshté njé term, jo fort i qarté gé pérfshin njé larmi
té madhe njohurish.

Pérkufizimi i njésisé leksikore ndryshon, sipas interesave té studiuesve dhe
piképamjeve t€ tyre dhe varet nga metodat e nxjerrjes sé€ njésive leksikore nga listat qé
ofrojné studiuesit. Shumica e njésive leksikore jané zakonisht, fjalé té vetme ose té
ndértuara q€ kané si baz€ njé nyje, qé gjendet brenda njé hapésire té zgjedhur mé paré.
Njésia leksikore mund té jeté:

» njé fjalé e vetme.

» bashké-ndodhje e pérhershme e dy fjaléve

» njé varg i pandérpreré, e shpesh i pérséritur fjalésh.
Pércaktimi i dyté€ dhe i treté i referohet pérkufizimit t€ njé togfjaléshi ose njé grupimi
njésish té fjaléve.

Ka disa arsye pérse duhet t&€ dimé si t’i shpjegojmé kuptimet e fjaléve si njési
leksikore. Kjo éshté e nevojshme kur hartojmé fjaloré, kur japim mésime té gjuhés
amtare n€ shkoll€, kur mésojmé njé gjuhé t€ huaj dhe né raste t& tjera t€ ngjashme,
pasi njohurité pér shpjegimin e kuptimeve kané né rradhé té paré, vleré praktike. Si¢
dihet kjo ka té b&é me dy dukuri té réndésishme t€ fjalés, me kuptimin dhe
shpjegimin. Gjaté punés pér shpjegimin e kuptimit té fjalés, njihemi me t&, me
elementet e ndértimit té saj, pra, me strukturén e ploté, té cilén pérpigemi ta japim
edhe me ményra té tjetra. Kjo na ndihmon t€ zotérojmé mé miré strukturén semantike
té leksikut, t€ zhvillojmé t€ folurit toné, pér ta béré até t€ pasur e t€ larmishém, té
organizojmé mé miré mendimin (konceptet) me variante t& ndryshme shprehjeje.

Duke u marré me procedurat pér ndértimin e shpjegimit t€ kuptimit, jemi té
detyruar t’i drejtohemi dhe teorisé pér semantikén, t€ pé€rdorim metodat e analizés
semasiologjike dhe t& dhénat e tyre, t€ b&jmé krahasime semantike e t& gjejmé
dallimet e elementeve mé t€ imta té€ kuptimeve. Kjo do t€ thoté qé pér njé shpjegim
vértet shkencor duhet pérgatitje teorike n€ semasiologji, por, anasjelltas, veté puna pér
shpjegimin e kuptimit té fjaléve ka vleré teorike, ¢on pérpara analizén semantike dhe
pérsos procedurat e saj (Jani Thomaj 2001-315)%.

Eshté¢ e zakonshme té marrim né konsideraté njé fjalé té vetme si njé njési
leksikore. Pérkufizimi i asaj ¢faré éshté njé njési leksikore né njé kuptim gjuhésor ka
gené dhe éshté objekt i shumé metodave studimore bashkékohore. Pérbérési leksikor i
njé gjuhe njerézore éshté zakonisht i pérzier dhe shumé i larmishém. Njé nga parimet
mé té réndésishme né semantikén leksikore éshté se fjalét si njési leksikore gé béjné
pjesé né té njéjtén klasé sintaksore (emra, folje, mbiemra, ndajfolje, péremra,
parafjal€, etj.) kané kuptime t€ ngjashme. Kuptimi 1 njé pércaktuesi si p.sh. "¢do”
ndryshon nga kuptimi i njé folje vepruese ¢fardo, si “blej* dhe “shes”, et;.

Ndarja gjithépérfshirése né klasa fjalésh dallon funksionin e fjalés nga pérmbajtja e
saj. Fjalét funksionale (pércaktuesit, parafjalét, bashkimet, etj.) jané fjalé mé té
shkurtra, me shpeshtési mé té madhe qé& shérbejné si lidhés sintaksor, pér té
kombinuar fjalét né fjali. Fjalét pérmbajtése (emra, folje, mbiemra, ndajfolje) mbajné
shumicén e ngarkesés pérshkruese té fjalisé.

Semantikisht, fjalét funksionale jané shumé mé afér pér t’u shprehur si njé
funksion logjik. Mund t€ shkruajmé njé rregull qé jep lidhjen ndérmjet kushtit dhe té

% Jani Thomaj Leksikologjia e gjuhés shgipe 2001-315 Shtépia botuese “Toena”
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vértetés né ményrén qé vijon. Késhtu fjalité¢ ”Po binte shi” dhe “Ishte errésiré” do té
jené t& vérteta vet€tm né rast se fjalia “ishte shi” dhe fjalia “ ishte errét” do
kombinoheshin né njé fjali mé té ploté dhe pér rrjedhojé do té kryenin njé funksion
kuptimor mé té garté.Shikojmé p.sh. “uné u shtriva/u shtriva mbi rérén e ngrohté/ u
shtriva prané njé kacubeje/ me bar/ me bar té zverdhur/ té zverdhur para kohe. Me
kété zbérthim kemi mundési té zbulojmé lidhjet e fjaléve me vlerat gé kané kundrejt
njera-tjetrés. Por kjo na ndihmon edhe pér pércaktimin e kuptimeve : késhtu, fjalét
afér, i gjaté, shkurt, kané kuptime té ndryshme né lidhje té ndryshme fjalésh te : «
dimri éshté afér” «, “dité e gjaté”, “ flas shkurt”, shénojné kohé, kurse te “ banoj kétu
afér”, “rrugé e gjaté “, “i bie shkurt (rrugés)” nuk shénojné kohé. (Jani Thomaj 2011-
200). Kjo lidhje né té shumtén e rasteve eshté e dukshme dhe né gjuhén shqipe si té
hedhésh balté” ¢ pérlyej diké a dicka, duke folur keq pér t€ ose “ luan derén”, “ bén
puné té koté” “ s’ka puné , nuk punon “ ose te shprehja  s'ngre koké” * ka réné
shumé dhe nuk e merr dot mé veten”.

Shumé shpesh njé njési leksikore kalon nga kuptimi i saj i drejtpérdrejté ( rrafshi i
paré kuptimor) né njé kuptim té figurshém (rrafshi i dyté kuptimor). Togéfjaléshi
pérdoret pér ¢do rast té ngjashém dhe daléngadalé shképutet nga kuptimi i méparshém
i drejtpérdrejté dhe kristalizon kuptimin e figurshém. Le ta shohim kété kalim me njé
shembull : “mbyll derén” n€ kuptimin ¢ drejtpérdrejte shénon njé veprim gé e kryejmé
fizikisht “kanatin e njé dere”. Ndérsa e njéjta shprehje e paré né rrafshin e dyté
figurativ “i mbyll derén dikujt e 18 shkreté , e I& pa njeri, e mjeron”. Ky motiv
semantik éshté i lidhur me kuptimin e drejtpérdrejte kur njé njeriu i vdisnin té gjithé
té shtépisé dhe mbetej i vetém (Jani Thomaj 2011- 201). Ndér gjithé fjalét
funksionale, kuptimi i pércaktueseve té tillé si ¢cdo, jo, shumé, disa, etj (pérjashtuar
ndryshuesit si vetém), éshté studiuar né detaje té holla, sidomos nga piképamja e
kérkesave té tyre logjike.

Pérgjithésisht njésité leksikore burojné nga lidhjet e lira té fjaléve, té cilat, duke u
pérdorur vazhdimisht me kuptim té figurshém, jané njehésuar nga pérmbajtja dhe jané
ngurosur nga forma. Me kohé njésité leksikore u shképutén nga togjet e lira té fjaléve
dhe filluan té funksionojné né gjuhé si njési té tjera me tipare té vecanta. Kéto njési
leksikore nuk ndértohen né castin e ligjérimit, ato jané pérdorur nga ligjéruesi si njési
te formuara qé mé paré. Fjalité e tjera né fjali nuk lidhen me gjymtyrét e saj vec e vec,
por me njésiné frazeologjike né térési késhtu fjaliné “Njé mbrémje marsi, teksa rrija i
vetém né dhomé, vija re peréndimin e kuq té diellit” e zbérthejmé kété né togfjaléshat
gé e pérbéjné : vija re (bérthama e fjalisé) / vija re peréndimin / peréndimin e diellit /
peréndimin e kug / njé mbrémje vija re / njé mbrémje marsi. Si¢ shihet kétu kemi
lidhje té ndryshme sintaksore, por né té gjitha kéto togfjalésha, sikurse né veté fjaliné
njésia leksikore, “vé re” hyn si njé fjalé e vetme pa u zbérthyer. Nuk mund té
formohen togéfjalésha me gjymtyrét té vecanta té njésisé leksikore si p.sh.: (ta zémé
“vija peréndimin ““ ose “ re peréndimin “, Kjo kuptohet mé miré po té vémeé né vend té
togfjaléshit frazeologjik njé fjalé té vetme, sinonimin shikoja : “shikoja peréndimin e
kuq té diellit gé zbérthehet né togéfjaléshat: shikoja peréndimin / né mbrémje shikoja
....(Jani Thomaj 2011-204)

Ka njé klasé leksemash, sjellja e té cilave éshté vecanérisht interesante nga
kéndvéshtrimi i paré njohés. Né gjuhén angleze kjo klasé pérfshin fjalé dhe shprehje
té tilla si “never”, (kurré), “anymore”(mé) dhe shumé té tjera. Kéto mund té pérdoren
vetém né fjali q€ shfaqin kérkesa t€ caktuara g€ lidhen me praniné e mohimit. Pér
shembull, €shté e mundur t&€ thuhet “She doesn't ever go to the movies anymore,( Ajo
nuk shkon ndonjeheré pér té paré filma) por éshté e pamundur té thuhet “She
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ever goes to the movies anymore”. Eshté prania e mohimit né fjaliné e paré gé lejon
fjalét né fjali pér shkak té prirjes pér té mohuar até gé ato jané quajtur té kundérta.

Né vijim mund té shgyrtojmé shprehjen: “I doubt that she ever goes to the
movies anymore” eshté né rregull, por “I think that she ever goes to the movies
anymore”, (po vrisja mendjen nése ka shkuar ajo né kinema me), éshté e
pasakté, sepse proceset negative mund té shprehen me dyshim. Si pérfundim kuptimi i
mohimit pérmban brénda tij dyshimin e fshehur gé do té thoté aférsisht “mendoj se
jo”.

Struktura njohése dhe struktura konceptuale kané lidhje té natyrshme ndérmjet
tyre. Fjalét e sé njéjtés klasé sintaksore ndryshojné sintaksén dhe kuptimin e tyre dhe
kjo vérehet nga struktura me té cilén ato paragiten. ” Fall, hit, give  bie ,godas, jap
jané té gjitha folje, por ndryshojné, sipas shpeshtésisé dhe rregullimit gé béjné né
shprehjet emérore, ku ato béjné pjesé. Foljet jokalimtare kané njé té dhéné bazé (John
fell), (Xhon bie), foljet kalimtare kané dy té dhéna bazé (John hit the ball) (Xhon
gjuan topin) dhe foljet ditransitive kané tre t¢ dhéna bazé (John gave the book to
Mary) (Xhon i jep librin Marias). Késhtu éshté e nevojshme té shogérojmé ¢do fjalé
me bazén e té dhénave té njohjes sé saj, me kuptimin, si dhe me elementet pérbérés.
Struktura konceptuale pércakton lidhjen mes strukturés njohése dhe té dhénave té
kuptimit té fjalés.

Pér Miller et al. (1990) termat koncept, koncepti i leksikalizuar dhe kuptimi, jané
pérdorur shpesh. Edhe pse asnjéra prej tyre nuk ka njé pércaktim té garté, duket se dhe
ato jané trajtuar si té barazvlefshme, duke krijuar késhtu mé shumé paqartési. Pérvec
késaj, koncepte té ndryshme leksikore né gjuhé ndryshojné. Pér shembull, karrige,
divan, kolltuge etj, nuk kané asnjé pérgjithésim té leksikalizuar né shqip.

1.1.3. Fonologjia dhe ortografia e fjalés (forma leksikore)

Ndér vite, studiuesit kané hulumtuar n€ drejtime té€ ndryshme pér t€ nxjerré tiparet
e veganta gé ndikojné né rritjen e aftésive njohése né fushén e studimit té fjalés. Kéto
tipare béjné té mundur aktivizimin e faktoréve té vecanté, te té cilét bazohet njohja e
fjalés n€ kujtesén toné. Shumé teori shpjegojné rolin dhe ndikimin e tyre né procesin e
njohjes, por shumé pak éshté théné mbi ményrén se si ato mund té ¢ojné né rritjen e
aftésisé sé njohjes, kur béhet fjalé pér njohjen e njé fjale té vetme, né njé listé fjalésh
gé studiohet. Gjuhésia tradicionale ka njohur si njési themelore t€ semantikés ¢do
kuptim leksikor t€ fjalés, ndérsa gjuhésia moderne, sidomos strukturalizmi ka
depértuar mé thellé né kété aspekt. Dy kané qené synimet kryesore:

1. t& zbulohet elementi mé 1 vogél 1 kuptimit, njésia mé e vogél e semantikés
leksikore
2. t& béhet strukturimi i ploté i kuptimit leksikor.

Pra, kuptohet qé€ koncepti i strukturés, i cili mé& paré pranohej pér pérmbajtjen e fjalés
né térési, mund t€ zbatohet edhe pér ¢do kuptim té vecanté té saj. Kétu kemi parasysh
nxjerrjen e elementeve qé pérbé&jné kuptimin, plotésojné njéri-tjetrin e lidhen ndérmjet
tyre né njé€ t€ téré. Si¢c e dimé gjuhésia moderne sheh si njési mé themelore té
semantikés, pérbérésin e kuptimit, por duhet shtuar g€ ky element i kuptimit nuk &shté
1 mévetésishém. (Jani Thomaj)40.

“° Jani Thomaj Leksikologjia e gjuhés shqipe 2011-105, 107 Shtépia botuese “Toena”
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Elementg té tjeré po aq té réndésishém, qé ndikojné né njohjen e fjalés jané pa
dyshim fonologjia dhe ortografia e fjalés. Ato shfagen né ligjérim té thjeshté bisedor
dhe libror. Ligjérimet jané né té vérteté shfagje té shkalléve té ndryshme té zhvillimit
gé ka arritur veté norma gjuhésore. Mjetet gjuhésore asnjanése me normé té ngulitur
pérbéjné pjesén themelore jo vetém té standardit, por edhe té ligjérimeve me ngjyrime
stilistike. Kétu do té pérmendim vetém disa nga kéto tipare té vecanta té ligjérimeve,
sidomos nga fusha e leksikut gé i dallojné njérin nga tjetri.

1. Ligjérimi i thjeshté a “i shkujdesur”.

Eshté ligjérimi i pérditshém i njerézve té profesioneve dhe té krahinave té
ndryshme qgé nuk i pérmbahen né té folur normés gjuhésore, e shkelin ose e
shtrembérojné até. Ky ligjérim éshté shkalla mé e ulét né gjuhé nga piképamja e
normés gjuhésore, mjeteve té vecanta té shprehjes gé géndrojné jashté kufijve té
gjuhés standarde dhe kané si karakteristiké pérzierjen me fjalé e shprehje dialektore.
Elementét e standardit merren jo si sistem dhe shumé heré shtrembérohen. Pérdoren
mjete me ngjyrime té theksuara emocionuese, fjalé e shprehje shumé té kufizuara, té
nxjerra nga té folmet e zhargoneve profesionale.

Shumé fjalé e shprehje té ligjérimit té thjeshté kané ngjyrim emocionues té forté,
prandaj si kétu edhe kur pérdoren né ligjérime té tjera, dallohen garté si mjete me
shprehi t€ lart€, por me pérmbajtje ““ té trashé” e “ té réndé”: e gallaviti, katranos,
kinkalerira, pesé minutéshi “inati”, gepe “mos fol”. Késhtu shtresa leksikore
karakteristike e ligjérimit té thjeshté i kundérvihet normés sé standardit.

1. Ligjérimi bisedor.

Ky ligjérim afrohet me ligjérimin e thjeshté, se edhe kétu kemi lékundje té normés
gjuhésore. Megjithaté ligjérimi bisedor shkarkohet vazhdimisht nga elementét
dialektore e krahinore, pérpunohet dhe pérsoset, duke synuar drejt normave té
kristalizuara dhe géndron brenda kufijve té gjuhés standarde. Ligjérimi bisedor éshté
si té thuash varianti gé merr standardi kur pérdoret né té folur dhe né biseda, kur
norma nuk ndihet si prangé dhe nuk ruhet plotésisht, por u nénshtrohet ndryshimeve
gé kérkojné rrethanat dhe fushat e marréveshjes gjuhésore, formimi kulturor i folésit,
veté lloji i ligjérimit (i shkruar a i folur) ose synimet stilistike.

Fjalét e ligjérimit bisedor t& shumtén e rasteve jané sinonime me fjalét asnjanése
porse me ngjyrime kuptimore dhe emocionuese té vecanta. Kétu nuk hyjné fjalé a
shprehje té rénda a me ngjyrime emocionuese shumé té forta si né ligjérimin e
thjeshté. Té ligjérimit bisedor jané: boshatis “zbraz”, déftej/rréfej “tregoj”, llafosem
“bisedoj, flas”. Né ligjérimin bisedor pérdoren shumé fjalé me prapashtesa
zvogéluese, pérkédhelése e pérbuzése gé nuk vijné né kundérshtim me normén dhe gé
nuk kané pérmbajtje té réndé. Frazeologjia gjuhésore e pasthirrmat jané karakteristiké
pér ligjérimin bisedor. Shumé fjalé e shprehje té ligjérimit bisedor lidhen me jetén e
pérditshme dhe pérdoren né letérsing artistike, né publicistiké etj., por sidomos né té
folur.

2. Ligjérimi libror.

Ai mbart né pérgjithési tiparet e gjuhés sé shkruar, por ka edhe variantin e folur.
Né kété ligjérim norma gjuhésore ruhet me kujdes dhe ¢do shkelje e saj ndihet
menjéheré. Shumé fjalé e shprehje té leksikut abstrakt qé karakterizojné kété ligjérim
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pérdoren edhe si terma né fusha té ndryshme té shkencés. Si rrjedhim, né kété grup ka
edhe fjalé té huaja dhe ndérkombétare, si termat e teknikés, té mjekésisé, té filozofisé,
té elektronikés dhe té gjuhésiseé etj.

Njé vend té gjeré zéné formimet brenda shqipes, si emrat abstrakt té& veprimit me
prapashtesat —im, -je ose té cilésisé me prapashtesat — i, - ri, - si, fjalét e pérbéra terma
(ballafagim, drejtshkrim, i kundérligjshém, rrethprerje, vetémohim....), ndajfoljet me
prapashtesén —isht (botérisht, posacgérisht, shkurtimisht, tmerrésisht...), mbiemrat me
prapashtesén —or(e),(burimor, ideor, Iéndé drusore, qéllimor, cilési racor,
thelbésor...).

Né leksikun e ligjérimit libror nuk zéné vend krahinorizmat e arkaizmat, as fjalét e
zhargoneve ose mjete té tjera shprehjeje gé nuk pajtohen me normén gjuhésore té
standardit. Ligjérimet e ndryshme né gjuhé nuk kané kufi té preré ndérmjet tyre, sepse
ka mjete gjuhésore té shprehjes gé kalojné nga njé ligjérim né tjetrin ose gé ende nuk
jané béré proné e ploté e njé ligjérimi té vetém. Pastaj, veté ligjérimet zhvillohen e
ndryshojné pa pushim dhe si rrjedhim nuk géndrojné né njé gjendje té ngurosur e té
pérhershme.

Fonologjia dhe ortografia dallohen ndérmjet tyre nga sintaksa e nga leksiku. Gjuha
e folur ka zakonisht fjali té shkurtra, fjali mungesore, dialog, fjali té pérbéra me
bashkérenditje, me lidhéza té thjeshta.

Gjuha e shkruar pélgen fjalité e gjata té pérbéra, me nénrenditje, me shumé
shprehje gjuhésore lidhéze (lokucione). Né gjuhén e folur ka edhe elemente té tjera
organizuese e plotésuese, si intonacioni, gjestet, mimika, pushimet e shkurtra.

Gjuha e folur pér shkak té prirjes pér té shkurtuar kohén dhe pér té rritur gjallériné
e ligjérimit, pélgen mé shumé mjete gjuhésore té shkurtra dhe njétrajtéshe, kurse
gjuha e shkruar, e prirur pér gartési e saktési mé té madhe, zgjedh e pérdor zakonisht
trajta mé té plota, mé té zgjeruara.

Varianti i folur (fonetik) Varianti i shkruar (ortografik)
S’ Nuk

Ish, Kish Ishte, kishte
Ndaj, andaj Prandaj

¢ Cfaré

Ca Disa

Veg Vecgse

E Edhe

Pas Sipas

Si Ashtu si

Qé Me géllim gé....
Se Pér shkak se
Gjer Deri...

Né variantin e folur ndeshim mé shumé fjalé krahinore, shqiptime e pérdorime gé
mund té pérbéjné edhe shkelje t&é normés gjuhésore, fjalé me pérmbajtje té réndg, fjalé
té vjetéruara etj. Edhe kompozitat déshirore e urdhérore jané karakteristike sidomos
pér gjuhén e folur. Ky dallim béhet né vija té pérgjithshme dhe nuk duhet kuptuar
sikur mjetet e njé varianti nuk mund té pérdoren né njé variant tjetér. Gjithashtu,
duhet té kemi parasysh gé dhe gjuha e folur mund té jeté né pérputhje me normén
gjuhésore. Té gjitha kéto tregojné, se formimi i stileve funksionale, pérpunimi e
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shtresimi i mjeteve stilistike lidhen ngushté me zhvillimin e zgjerimin e funksioneve
shogérore té gjuhés standarde.

Detyré e rénd€sishme &shté studimi i fjaléve t€ ngjashme me fjalét e studiuara, né
shumé tipare (p.sh. ortografi, fonologji dhe kuptim). E vetmja karakteristiké gé
ndryshon, éshté pérdorimi i statusit njéjés ose shumés. E njéjta gjé ndodh edhe kur
testohen fjalét e pérbéra, ku elementét e pérdorur, mund té konsiderohen si njési
térésore fjale.

A ekzistojné tipare té vecanta né njé fjalé gé, nése vecohen nga té tjerat, mund té
COjné né rritjen e njohjes sé kuptimit té saj? Né fakt tipare té vecanta té fjaléve jané
ortografia, fonologjia dhe kuptimi, t€ cilat mund té aktivizojné aftésit€ e njohjes sé
tyre. Prandaj njohja e bazuar né kéto tipare duhet té ndahet nga kujtesa bazé. Kur
tiparet e ngjashme té fjaléve si ortografia, fonologjia dhe kuptimi paragiten té vecuara,
ato ndikojné né rritjen e aftésive njohése, duke béré t&€ mundur dallimin midis fjaléve
té studiuara dhe fjaléve té pastudiuara, né mungeseé té kujtesés.

Fonologjia gjithashtu konsiderohet e réndésishém né kuptueshmériné e tekstit.
Konceptet rreth modeleve té tingujve ndihmojné né zbérthimin e pérkufizimit té
fjaléve gjaté leximit. Né sajé t& fonologjisé i pérdorim konceptet mbi fjalét bazé dhe
duke shtuar mé voné parashtesa dhe prapashtesa, kalojmé né morfologji.

Sic dihet njohurité mbi morfologjiné na ndihmojné gé té zbérthejmé fjalét e gjata
ose té véshtira gé hasen gjaté leximit. Templeton (2004)** argumenton se zotérimi i
fonologjisé, t€ krijon baza té garta informuese dhe kuptuese gé nxisin rritjen e
njohuris€ mbi fjalén.

Duke e konsideruar njohurin€ mbi fjalén t€ ploté dhe duke marré parasysh rritjet e
aftésisé népérmjet leximit, raportet midis fonologjis€ dhe morfologjisé béhen
kuptimplote. Stanovich(1986)* pérshkruan efektet qé ka njohja e njé sasie t& vogél t&
fjaléve. Cdokush g€ ka véshtirési né té lexuar, kupton dhe pérvetéson mé pak fjalé té
reja se sa té tjerét g€ jané mé té afté né lexim. Véshtirésia né lexim si dhe njohja e njé
sasie té vogél fjalésh né pérgjithési e béjné procesin e té nxénit shumé té véshtiré dhe
pothua;j t€ pamundur pérparimin né studimin e gjuhés s€ huaj.

Pérdoruesit e afté té gjuhés shfaqin “njé lloj bagazhi té njohjes sé fjaléve “. Ata
formojné njohuri metakonjitive, sesi jan€ ndértuar fjalét dhe si formulohen strategjité
pér té gjetur fjalét e panjohura. Nga zbérthimi i kuptimit té kétyre fjaléve dhe nga
krahasimi del garté, se ¢do kuptim leksikor né vetvete éshté njé strukturé gé mund té
zbérthehet mé tej né disa pérbérés. Shihet gé ndryshimet e pérbérésve nga njé kuptim
né tjetrin, nuk jané té njéjté, as nga sasia e as nga cilésia, e kjo sjell dallime té
dukshme né tipin e lévizjeve kuptimore dhe té kuptimeve té prejardhura. (Thomai,
Jani 1989) **. Zhvillimet e studimeve njohése kané treguar, se kuptimi dhe struktura e
njé fjale mésohen né zhvillim, n€ ményré progresive, pérmes gjuhés sé€ folur né tekstet
e shkruara, pérmes aftésimit né té shkruar, modeleve t€ tingujve dhe koncepteve t& té
folurit dhe té shkruarit.

Gjaté studimit t& gjuhés s€ huaj krijohen mundési g€ fjaléve baz€ t’'u shtojmé
ndajshtesat, t& kuptojmé mé miré rregullat e formimit t€ shumésit, me ndryshimin e
kohéve té foljes, t& formojmé pronoré dhe trajta té€ ndryshme, si dhe té€ pérshtatim
fonologjiné e fjaléve bazé té gjuhés angleze, kur mbarojné me prapashtesat “ ed” dhe
“ing”. Né pérgjithési njohja morfologjike shérben pér té pérshtatur fonologjiné e

“Templeton, S. (2004). The vocabulary-spelling connection: Orthographic development and morphological knowledge at the
intermediate grades and beyond. In J. Baumann & E. Kameenui (Eds.), Vocabulary instruction: Research to practice (pp. 118 —
138). New York: The Guilford Press.

“Stanovich, K. E. (1986). Matthew effects in reading: Some consequences of individual differences in the acquisition of literacy.
Reading Research Quarterly, 21 (4), 360-406.

**Thomai, Jani 1989 Prejardhja semantike né gjuhén shqipe f.107
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fjaléve té nxjerra nga e njéjta bazé. Kjo ndodh kur shqiptojmé zanoret e véshtira, kur i
referohemi ndryshimeve té fjalés bazé, apo kur kujtojmé “c” e heshtur né fjalén
“muscles” muskuj, duke e lidhur até¢ me formén e ploté “muscular” né té€ cilén “c”
éshté e shqiptuar garté. Kjo njohje lehtéson procesin e leximit té fjaléve té véshtira, té
panjohura si dhe bén té mundur gé t’i kuptojmé kéto fjalé né gjuhén e folur. Pérmes
secilés nga kéto fjalé apo fjali, arrijmé gé té mésojmé fjalorin automatikisht népérmjet
leximit dhe t’i pérdorim fjalét me ligjérim dhe me té shkruar.

Shumica e fjaléve mé té pérdorura si¢ jané: said, (thoshte), have, (ka), because,
(sepse), nuk ndigen nga njé model tipik fjalésh, sepse shpesh mésohen, duke i
pérdorur né nivele té ndryshme té studimit té gjuhés angleze. Ngjashméria fonologjike
ndihmon pér t& mbajtur mend fjalé té ndryshme, pér shembull dikush, duke mbajtur
mend fonologjiné e fjalés, “because”, si njé shembull shumé praktik né eksperiencén
e tij, arrin shumé thjeshté té fusé né kujtesé fjalén “bears”.

Cfaré éshté ortografia e fjalés dhe si ndikon ajo né njohjen e saj gjaté leximit ?
Eshté vértetuar tashmé roli i ortografisé sé fjalés né pérfitimin e aftésive fonologjike
té zhvilluara né té folur dhe né dégjim gjaté procesit té leximit (Bradley dhe Bryant,
1985, Lundberg, Frost&Peterson, 1988 ; Perfetti, Beck, Bell dhe Hughes, 1987).** Né
ményré té vecanté, fonologjia ndikon fugishém né procesin e leximit dhe ortografiné
(Stanovich, 1992).*° Eshté menduar se aftésité bazé té fjalés, si fonologjia dhe
ortografia lejojné gé té shkojmé mé tej, se rruga sistematike e modeleve té fjaléve qé
pérdoret né té folur. Megjithaté, pérvec disa pérjashtimeve (Cunningham, Perry,
Stanovich & Share, 2002, Dixon, Stuart Masterson dhe, 2002, Ehri & Saltmarsh,
1995,, Share 1999),*® shumica e studiuesve vazhdojné té kérkojné pér té nxjerr né pah
dallime té tjera vetjake, té cilat mund té shpjegohen dhe si dallime né aftésité e
leximit.

Aftésia ortografike e fjalés, ka gené objekt studimi. Interesi kétu éshté pérgendruar
né pérshkrimin e saj si njé aftési apo strukturé gé ndryshon, né vend té asaj se ¢faré
ndodh me ortografiné gjaté leximit. Ky ndryshim vetjak, éshté pércaktuar mé
gjerésisht nga Stanovich dhe West (1989)*' edhe si "aftésia pér t& formuar, mbajtur
dhe pérafruar modele ortografike. Wagner dhe Barker (1994) véné né dukje faktin, se
pérkufizimet ndryshojné, sipas shprehjes brenda kontekstit té teorisé sé rrugés sé
dyfishté ose brenda varianteve té pérafrimeve (Perfetti, 1992, Vellutino, 1994).* Me
interes t€ vecanté jané pérfundimet e nxjerra nga studiuesit q€ jané nxitur, me sa
duket nga konstatimet se:

a. treguesit e ortografisé ndoshta jané njé aftési e trashéguar, njé faktor kryesor i

pavarur né procesin e njohjes sé fjalés gjaté leximit.

b. ortografia, éshté njé pérbérés i aftésisé sé té lexuarit qé dallon dukshém nga

mesazhi fonologjik dhe nga ekspozimi i shkrimit.
Duhet théné se nuk ka prova teorike, praktike apo déshmi t€ garta pér ndonjé nga kéto
konstatime.

Té dhénat e fundit mbéshtesin faktin, se ortografia e pérftuar kryesisht pérmes
leximit, pérdoret si pér lexim ashtu dhe pér shqgiptim. Fonologjia mund té kontribuojé

“ Bradley, L. & Bryant, P. (1985). Rhyme and reason in reading and spelling. Ann Arbor, MI: The University of Michigan Press

“ Stanovich, K. E. (1992). Speculations on the causes and consequences of indi-vidual differences in early reading acquisition.
In P. B. Gough, L. C. Ehri, & R. Treiman (Eds.), Reading acquisition (pp. 307-342). Hillsdale, NJ: Erlbaum.

“ Cunningham, A.E., Perry, K.E., Stanovich, K.E. & Share, D.L. (2002). Orthographic learning during reading:Examining the
role of self-teaching. Journal of Experimental Child Psychology, 82, 185-199.

Cunningham, A.E. & Stanovich, K.E. (1993). Children’s literacy environments and early word recognition subskills. Reading
and Writing, 193-204.

7 Stanovich, K.E. & West, R.F. (1989). Exposure to print and orthographic processing. Reading Research Quarterly, 24(4), 402—
433.

“®Coltheart, M. (1978). Lexical access in simple reading tasks. New York: Academic Press.
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né zbulimin e fjalés, né krijimin e aftésimit ortografik, si¢ sugjerohet nga ajo gé
hamendéson Share (1995).49

Pér shembull, kodimi fonologjik mund té realizojé pérpunimin e njé vargu gérmash,
kur ndeshemi me njé fjalé té€ dégjuar dhe t€ sigurojé njé strukturé pér radhitjen e
shkronjave, e cila lehtéson té mésuarit e tyre. Ortografia shihet si njé proces pérbérés i
vecanté pér identifikimin e fjalés, pér shkak dhe té efikasitetit t€ procedurés leksikore
né njoggen e saj ( Manis, Szeszulski, Holt dhe Graves 1990, Olson, Forsberg dhe Wise
1994).

Ky proces pér zbulimin e kuptimit t& fjalés éshté i diskutueshém, sepse testet mbi
njohurité ortografike nuk japin ndonjé dritare té sakté dhe té drejtpérdrejté té tij.
Natyrisht, aftésia ortografike tregon njé ndryshim té shkathtésisé sé individéve
(Reitsma, 1983).>' Megjithaté ka shumé aftési tashmé té identifikuara, si bazat e
njohurive gé jané rrjedhojé e leximit, si dhe mundésité e ndryshme té t€ mésuarit, té
cilat jané té mjaftueshme pér pérvetésimin e njohurive ortografike, pér zbulimin e
kuptimit té fjalés dhe shqiptimin. Kétu pérfshihen edhe aftésité gjuhésore shqiptuese
(p.sh. fjalori shqiptues, shprehité fonologjike té sakta) dhe aftésité e koduara
fonologjike.

Nuk éshté e nevojshme gé té pérdorim argumenta té pashpjegueshéme pér té
justifikuar ekzistencén e njé aftésie té vecanté té fituar né shkathtésiné ortografike, si
dhe pér té shpjeguar ndryshimet vetjake né aftésiné e leximit té fjalés. Disa analiza gé
bazohen né aftésité e pérbérésit mé té pérafért, mund t'i ngatérrojné proceset gé cojné
né zbulimin e kuptimit té fjalés, me njohurité qé ato mbéshtesin. Pér mé tepér,
koncepti mbi ortografiné si njé pérbérés pércaktues, éshté i kufizuar né qofté se ai nuk
do té jeté i afté té tregojé dallueshmériné gé e ka lidhur me treguesit e tjeré.

Nése ortografia éshté njé aftési, atéheré ky éshté njé tregues i pavarur gé ndikon né
zbulimin e kuptimit t€ fjalés, ose njé element i1 vecanté€ i njohjes fonologjike té fjalés,
atéheré ajo duhet té jeté praktikisht dhe né koncept ndryshe nga treguesit e tjeré qé
luajné rol n€ zbulimin e kuptimit t€ fjalés. Shkatht€simi né€ aftésin€ ortografike ku
pérfshihet procesi i pérpunimit té fjaléve ose linja ortografike, nuk mund té béjé
dallimin e ndikimit t& afté€sive para leximit t€ nj€ teksti dhe atyre qé formohen nga
leximi. Pér shkak se shprehité ortografike pérparojné shumé shpejt (Diamond,
1998)*?, éshté e nevojshme gé, cdo proces ortografik duhet té plotésohet me disa aftési
mé té pérgjithshme njohése gé lidhen me gjuhén, pérpunimin pamor ose edhe kujtesén
pamore, para leximit.

Ka pasur njé interes né vazhdimési né pérpunimin e teorisé mbi fonologjiné e
fjalés, (Tallal, Miller, Xhenkins dhe Merzenich, 1997)> dhe t& emértimit té shpejté, si
pércaktues té aftésive t€ zbulimit t€ kuptimit t€ saj. K&to jané té lidhura me aftésité
fonologjike, por nuk ka asnjé hipotezé té besueshme qgé i lidh ato me
ortografiné. Edhe pse Bowers dhe Wolf (1993) (f. 77) kané sugjeruar, se treguesit e
shpejté té emértimeve, pra, ndérhyrja automatike e aftésive té cilésisé sé larté
ortografike, ka té ngjaré té pasqyrojé ndryshime né pérvojén dhe né parashikimin e
késaj shkathtésie, né fillim té leximit dhe pastaj né njohjen me shifrat dhe
shkronjat. Kéto studime vetém sa tregojné kontributin e emértimit té shpejté, né

“ Share, D.L. (1995). Phonological recoding and self-teaching: Sine qua non of reading acquisition. Cognition, 55(2), 151-218.
% Manis, F.R., Szeszulski, P.A., Holt, L.K. & Graves, K. (1990). Variation in component word recognition and spelling skills
among dyslexic children and normal readers. In T. Carr & B.A. Levy (Eds.), Reading and its development: Component skills
approaches. (pp. 207-259). New York: Academic Press.

*'Reitsma, P. (1983). Printed word learning in beginning readers. Journal of Experimental Child Psychology, 36, 321-339.
52Diamond, J. (1998). Guns, germs and steel: A short history of everybody for the last 13,000 years. London: Vintage.

S*Tallal, P., Miller, S.L., Jenkins, W.M. & Merzenich, M.M. (1997). The role of temporal processing in developmental language-
based learning disorders: Research and clinical implications. In B. Blachman et al. (Eds.), Foundations of reading acquisition and
dyslexia: Implications for early intervention. (pp. 49-66).
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pérvojén e té lexuarit dhe se si kjo kontrollohet (Badian, 1993), duke pérdorur njé
tregues té pérvojés sé leximit si p.sh. kohéshtrirja e studimit té gjuhé sé huaj.

Aftésia e larté e pérpunimit pamor dhe e kujtesés pamore qé kané té béjné me
kodimin dhe depozitimin né kujtesé té togfjaléshave simbolik té paraqgitura né formé
vizive, jané avantazhet mé té mundshme pér té pérvetésuar aftésité bazé té
ortografisé. Megjithaté pérvojat né pérgjithési mbéshtesin idené, se pérpunimi pamor
dhe kujtesa pamore nuk mund té luajné njé rol té réndésishém né procesin e
leximit. Ka njé numér t€ madh kérkimesh té cilét raportojné mungesén e lidhjes midis
kujtesés pamore dhe ortografisé (Olson et al, 1994; Olson, Wise, Conners dhe Rack,
1990)>*. Pérvec késaj, lexuesit e dobét nuk tregojné mangési t& médha né detyrat gé
kérkojné pérputhje té fjaléve me objekte reale, apo pér gjykime rreth simboleve
pamore té paragitura né togfjalésha dhe mangésité gé jané gjetur, kané gené si rezultat
I efekteve té pérvojés dhe té aftésisé sé leximit fonologjik. Né pérgjithési, dallimet
midis lexuesve t€ miré dhe té dobét né pérputhjen e simboleve pamore, mund té
gjenden kur simbolet jané shkronja ose numra, por jo kur ato jané simbole té pa
emeértuara.

Aktualisht nuk ka arsyetim té garté teorik pér té pretenduar, se ortografia luan rolin
e nxitésit, né procesin e leximit t& pavarur, né detyrat e vecanta pér strategjité e
pérpunimit fonologjik né aftésité mé té pérgjithshme gjuhésore, né fjalorin, né faktorét
motivues, eksperiencén né lexim dhe arritjet né lexim. Njé numér autorésh kané
sugjeruar, se mangeésité rezultojné nga mungesa e pérpunimit té detajuar ortografik té
fjalés gjaté leximit. E réndésishme megjithaté, éshté gé ky stil leximi mund té lidhet
me kodimin fonologjik (i cili kérkon pérpunimin e ploté ortografik) dhe jo me faktoré
kushtézues konjitiv (p.sh. njé stil té pérgjithshém njohés) gé jané mé té pérgjithshém,
se leximi.,

Marrédhénia midis ortografisé, kodimit fonologjik dhe paraqitjes me té shkruar té
fjal€s, duket se luan njé rol né mésimin e ortografisé, madje korrespondon edhe pér
fjalét me tingull bazé germézimin. (Gough &Walsh, 1991, Manis, 1985)>. Madhésia
e lidhjes midis kodimit fonologjik dhe ortografik nuk éshté evidentuar, por provat né
dispozicion tregojné, se ato jané né varési té nivelit € arrihet né studimin e gjuhés sé
huaj. Ngjashmérisht, éshté gjetur se ortografia ka njé lidhje pozitive me pérvojén e
leximit dhe kjo vlerésohet nga formati i paragitjes sé shkrimit. Nagi dhe Anderson®®
kané vlerésuar, se lexuesit e kualifikuar mund té lexojné nga 1.000.000 deri né
50.000.000 fjalé né vit, ndérsa lexuesit me mangési né kété aftési mund té lexojné
vetém 100.000 fjalé. Fakti qé ortografia éshté e lidhur me kodimin fonologjik dhe
ekspozimin né té shkruar, éshté térésisht i vértetuar pér shkak té té dhénave té
konsiderueshme dhe té dokumentuara té lidhjeve midis tyre, si madhési té
ndryshueshme, t€ identifikimit t€ fjaléve me ané t€ pamjes, nga njéra ané dhe nga ana
tjetér, me njohurité ortografike.

Kontributet e vecanta té aftésisé drejtshkrimore, pér identifikimin e fjalés né
kérkimet bashkékohore, né pérgjithési jan€ vleré€suar shumé. Tiparet e ndryshueshme
gé kontrollohen, zakonisht jané ndjeshméria fonologjike dhe kodimi fonologjik dhe
mé rrallé, pérvoja e leximit. Mund té thuhet sé kontributi i ortografisé é&shté
nénvlerésuar, sepse analiza e matjes sé kodimit fonologjik, té pérpunimit ortografik

**0lson, R.K., Forsherg, H. & Wise, B. (1994). Genes, environment, and the development of orthographic skills. In V.W.
Berninger (Ed.), The varieties of orthographic knowledge: Theoretical and developmental issues, Vol. 1. (pp. 27—71). Dordrecht,
The Netherlands: Kluwer Academic

®Gough, P.B. &Walsh, M.A. (1991). Chinese, Phoenicians, and the orthographic cipher of English. In S.A. Brady & D.P.
Shankweiler (Eds.), Phonological processes in literacy: A tribute to Isabelle Y. Liberman. (pp. 199-209). Hillsdale, NJ:
Lawrence Erlbaum Associates.

° Nagy, W.E. & Anderson, R.C. (1984). How many words are there in printed school English? Reading Research Quarterly, 19,
304-330.
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dhe njohurive qé jané ndaré me ortografing, nuk jané vlerésuar objektivisht.
Megjithaté, né mungesé té provave, roli i ortografisé né pérvetésimin e njé gjuhe té
huaj éshté njé argument akoma né studim. Mbivendosja mes kodimit fonologjik dhe
ortografik, do té meritonte akoma hulumtim, nése do té kishte njé bazé té pavarur pér
ta dalluar até si njé aftési e vecanté pércaktuese. Ortografia reflekton té mésuarit e
drejtshkrimit gé né masé té madhe éshté formésuar nga pérvoja fonologjike dhe nga
leximi. Ajo gé duhet pranuar éshté, se analizat e pérbashkéta japin njé vlerésim mé
informues pér géndrueshmériné e késaj hipoteze dhe ndikimet e mundshme té
saj. Analiza té tilla do té pércaktojné mbivendosje midis aftésive fonologjike dhe
ortografike, midis materialit té shkruar dhe ortografisé, né pritshmériné e
identifikimit té fjalés.

Si¢ u theksua mé paré, kérkime té motivuara kryesisht nga teorité me rrugé té
dyfishta (Coltheart 1978; Patterson dhe Morton,1985)>" kané trajtuar kodimin
fonologjik dhe ortografing, si elementé né€ dukje té dallueshém, t€ zbulimit té fjalés.
Edhe pse kodimi fonologjik mund té interpretohet dhe si njé proces i drejtpérdrejté i
njohjes s€ fjalés, brenda modelit t€ rrugés s€ dyfishté, ortografia nuk mund té
identifikohet si e tillé. Testet konvencionale mbi té¢ dhe kodimet fonologjike, nuk
japin informacion rreth aktivizimit t€ tyre né njésité leksikore, apo né proceset
bashkévepruese né kohén gé ndodhin identifikimet e drejtpérdrejta té fjaléve. Si¢ u vu
né dukje, ka kufizime né aspektin ¢ ndarjes s¢ proceseve pérbérés té drejtpérdrejté gé
ndikojné né identifikimin e fjalés (p.sh. Besner& Stolz 1998).%®

Problemi éshté se aftésité drejtshkrimore, jané faktoré jo té njéjté qé cojné né
identifikimin e fjalés, por asnjé arsyetim nuk éshté dhéné pér kété piképamje. Né kéto
faktoré té pavarur béjné pjesé, pérvoja e leximit, aftésia intelektuale vetjake, kodimi
fonologjik dhe vetédija. Stanovich (1992)>° sugjeroi, se mungesa e aftésisé pér té
formuar fjalé té sakta nga ana ortografike mund té jeté njé faktor bazé né véshtirésité e
leximit, por gé ta trajtojmé problemin si té veganté né& ortografi, kérkon njé
demonstrim. Njé studim i fundit tregon, se aftésité fonologjike ndihmojné efikasitetin
e t& mésuarit edhe né pjesén ortografike (Cunningham et al., 2002)%. Pérvec késaj ata
kané theksuar edhe efektin e anasjellté, se edhe rritja né aftésimin ortografik ndihmon
shumé né njé shqiptimi té sakté té fjaléve.

1.1.4. Fjala né gramatiké

Gramatika éshté pérbérési kryesor i gjuhés, né shérbim té sé cilés jané fonetika dhe
leksiku. Ajo pérfagéson né vetvete njé sistem rrafshesh, ku dallohen, rrafshi i
morfemés, i sintagmés dhe i fjalisé. Megenése kéto sisteme té gramatikés shfagen
népérmjet strukturave té veta, pér to parapélgehet termi strukturé gramatikore.

Struktura gramatikore e gjuhés pérfshin rregullat e krijimit té fjaléve dhe té
formave té tyre, té bashkimit té fjaléve né sintagma dhe té sintagmave né fjali, si dhe
veté gjedhet ndértimore té kétyre njésive. Sistemi gramatikor pérbén anén mé té
géndrueshme té gjuhés. Megjithaté, edhe pse ndryshon mé ngadalé se rrafshet e tjera,

57 Coltheart, M. (1978). Lexical access in simple reading tasks. New York: Academic Press.

%8 Besner, D. & Stolz, J.A. (1998). Unintentional reading: Can phonological computation be controlled? Canadian
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me kohé, edhe gramatika péson ndryshime, strukturat e saj pésojné ndryshime, dalin
nga pérdorimi disa kategori dhe lindin kategori te reja.

Njé vecori tjetér e gramatikés gé e dallon até nga leksiku, éshté karakteri i saj
abstrakt. Késhtu, fjalét si njési té leksikut, duke u véné né shérbim té gramatikeés,
béhen elementé té atyre klasave gé zakonisht quhen pjesé té ligjératés, pra, pérfshihen
né emrat, mbiemrat, foljet etj. Pra, kemi njé shmangie nga e vecanta, nga kuptimi
leksikor i késaj ose asaj fjale. Edhe né ndértimin e fjalive gramatika bén shmangie nga
pérmbajtja konkrete kumtuese e tyre dhe merr até gé éshté e pérgjithshme, gjedhén,
skemén e formimit.

Nga gjithé sa thamé kuptohet, se ¢’dallim ka né natyrén e shmangieve midis
gramatikés dhe leksikut. Por gramatika dallohet nga leksiku edhe né disa vecori té
tjera. Elementét e saj si parashtesat, prapashtesat, mbaresat etj., jané té kufizuara né
numér, ndérsa elementét e leksikut formojné pérgjithésisht klasa té gjera. Veg késaj né
leksik, si¢ éshté véné né dukje vérehet njé lévizshméri e madhe, lindin ose dalin nga
pérdorimi fjalé e shprehje. Pra, mund té themi, se leksiku &shté i gjeré né l1évizjen dhe
ndryshimin e fjaléve ndérsa gramatika kufizohet brenda rregullave té saj. Megjithaté
midis gramatikés dhe leksikut nuk ka gjithmoné njé ndarje té preré si me thiké. Disa
kuptime gramatikore mund té shprehen jo vetém me mjete gramatikore, por edhe me
ané té fjaléve. (Rami Memushaj)®*

Teoria “Fjala n€ gramatiké” u shfaq pér heré t€ paré né shtyp né€ véllimin e vitit
1982, botuar nga Joan Bresnan® gé ishte kurorézim i shumé viteve kérkimore. Ajo si
koncept ndryshon nga dy llojet e gramatikave t€ tjera té cilat paragesin shndérrimet
dhe lidhjet e fjaléve, pasi merret me njé nivel té vecanté té strukturés sintaksore. Ajo
nuk pranon lévizjet sintaksore té pjeséve pérbérése, si mekanizém nga i cili
pércaktohet realizimi i argumenteve sintaksoré, nuk lejon ndryshime té sintaksés sé
lidhjeve gramatikore dhe merr si té mirégené njé strukturé e vetme qé i korrespondon
strukturés bazé té fjaléve. Kjo béhet e mundur né sajé té pasurisé leksikore, e cila
ofron mundési aplikimi té rregullave pér argumentimin e strukturave sintaksore. Pér
shembull, ndryshimet né pozicionin sintaksor, ku tema e argumentit, shfaget né njé
fjali né formén veprore a pésore, shihen nga shumé gjuhétaré si mjete gé bazohen dhe
realizohen nga lévizja sintaksore brenda pérmbajtjes sé ndryshimeve gramatikore.

Gjithsesi, si koncept fjala né gramatiké eliminon domosdoshmériné e niveleve té
paragitjeve té shuméfishta sintaksore dhe nuk lejon tjetérsime, té realizuara népérmjet
proceseve leksikore tipike, té rregullta e pérgjithésisht té kufizuara, té cilat
pércaktojné struktura té shuméfishta té argumenteve té fjaléve (si p.sh. agent, theme)
agjent, temé ose nga funksionet gramatikore si p.sh. kryefjal€, kundrinor et;.

Ké&to konsiderohen si jo té plota, brenda késaj strukture dhe pér kété arsye duhen
riformuluar, sipas sintaksés pérkatése. Kjo mos pérgasje e strukturés sintaksore me
strukturén e argumentit kallézues (n€ thelb, njé refuzim 1 “Chomsky’s Projection
Principle”) éshté vendimtare pér ndértimin e fjalés né gramatikeé.

Niveli sintaksor i paraqitjes sé fjalés, struktura eméruese, éshté njékohésisht i
njéjté me paraqitjen strukturore vepruese té saj, e cila bashkon té dhénat e saj me ato
té fjalorit, ndérkohé qé veté ajo ndryshon disi né gjuhé. Paragitja e strukturés
vepruese, e cila pérmban gjithé informacionin e duhur pér interpretimin semantikor té
shprehjes, pretendohet té jeté e pérgjithshme.

Fenomeni, i cili shpjegohet nga ményra, se si ndryshon fjala né gramatiké, éshté i
ndérlikuar pér shkak t€ parregullsisé sé proceseve leksikore. Bresnan tregon, se disa
nga argumentet klasike rreth shndérrimeve sintaksore, né fakt nuk ndryshojné shumé

61 Rami Memushaj. Hyrje né gjuhési 2006 -187-188
62 Bresnan J (ed) 1982a The Mental Representation of Grammatical Relations. MIT Press, Cambridge, Massachusetts
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nga raportet dhe shndérrimet leksikore. Tek (Bresnan 1982 b) ° argumentohet, se
pjesa leksikore e trajtés pésore, éshté mé prioritare, se pjesa e trajtés shndérruese. Kjo
shpjegohet me até gé trajtat pésore mund t’i nénshtrohen rregullave té tjera leksikore,
si shndérrimet mbiemérore né fjalité e pérbéra, duke ngritur forma té tilla shprehjesh
si “snow-covered” (e mbuluar nga bora).

Bresnan e bashképunétoré té tjeré té tij gé né vitin 1982, ofruan prova dhe
argumente né mbéshtetje té formulimit té ndryshimeve té tilla, t¢ funksioneve
ndérthurése, né funksione gramatikore, né vend té argumenteve té lévizjeve
sintaksore. Ata dolén né pérfundimin, se ky model ka vlefshméri psikologjike dhe
éshté né pérputhje me rezultatet e dala nga praktika e pérvetésimeve gramatikore, ku
pérfshihen edhe pérgjithésimet ndér gjuhésore, té cilat kané tjetérsime té
krahasueshme, né realizimin e argumenteve té funksioneve gramatikore, pavarésisht
pérdorimit té mjeteve té ndryshme sintaksore pér t’i shprehur ato, si kryefjala e
kundrinori.

Bresnan sugjeron, se “iluzioni” i 1&vizjeve né tjetérsimet veprore-pésore, nuk éshté
vecse nj€ objekt 1 kodimit strukturor té€ kryefjalés dhe kundrinorit, n€ pozicionin qé
z€né ato né rendin e fjalive té gjuhés angleze. Kjo bie ndesh me gjuhé, si gjuha joné
shqipe, né té cilén rendi i fjalisé éshté mé i liré, prandaj, pér kété arsye, trajta pésore
pérfshin njé ndryshim té dukshém né rrafshin morfologjik.

Né teoriné mbi fjalén né gramatiké, realizimet e ndryshimeve té fjalive veprore e
pésore si né gjuhén shqipe dhe até angleze, rrjedhin né ményré té drejtpérdrejté nga
parimet e pavarura, té cilat pércaktojné, se si shprehen kryefjala, kundrinori dhe
ligjératat e zhdrejta nga piképamja sintaksore. Njé studim i kohéve té fundit né teoriné
e planifikimit leksikor si dhe njé zgjerim i konceptit té fjalés né gramatiké, ka
pérpunuar parimet pér bashkimin e argumenteve né funksionet gramatikore, né
ményre gé disa nga punét e méparshme tani mund té rimodelohen, duke thjeshtézuar
pérbérésit leksikor. Né sajé t&€ njé strukture mé té pérgjithshme, bashkimet e
funksioneve me argumentet gramatikore, nuk kané mé nevojé té kushtézohen dhe
shumé rregulla mbi tepricat leksikore mund té eliminohen ose té thjeshtézohen, mé sé
shumti, pasi shumé nga tiparet e bashkimeve tani jané té parashikueshme.

Fjala né gramatiké merr si té mirégena tre nivele té vecanta, por té ndérlidhura té
paraqitjes sé€ fjalés: strukturén leksikore, strukturén vepruese dhe strukturén eméruese,
té cilat paragiten njéherésh. (Kaplan dhe Bresna 1982)°* jané shprehur pér to me
detaje, té cilat po i pérmbledhim shkurtimisht mé poshté.

+ Struktura leksikore

Fjala éshté nga njéra ané strukturé dhe nga ana tjetér, pérbérése e strukturave mé
té larta. Pra, fjala éshté strukturé si nga forma, ashtu edhe nga pérmbajtja. Kur
studiojmé fjalén, pérbérésit e formés dhe pérmbajtjes sé saj i zbérthejmé dhe i
Vegojmé, porse né jetén e fjalés, gjaté pérdorimit té saj né ligjérim, ata jané té pandaré,
té lidhur me njéri-tjetrin né njé té téré, né njé njési té vetme. (Jani Thomaj) &
Struktura leksikore e fjalés pérfshin té dhénat rreth kuptimit, argumenteve strukturore
dhe funksioneve gramatikore té saj (p.sh., kryefjal&, emér, mbiemér, kundrinor, etj.) té
cilat kané lidhje me té.

Duke gené se funksionet gramatikore jané thjeshtézime té pérgjithshme, brenda
strukturave, té lidhura me njésité leksikore, me pozicionin sintaksor dhe me rregullat

8% Bresnan J 1982b The Passive in Lexical Theory. In Bresnan (ed) 1982a

8 Kaplan R M, Bresnan J 1982 Lexical-Functional Grammar: A Formal System for Grammatical Representation. In Bresnan (ed)
1982a, pp. 173-281
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strukturore té shprehjes sé tyre, ato ndérmjetésojné midis strukturave leksikore,
vepruese dhe eméruese. Ato luajné njé rol thelbésor né gramatikén e funksionit
leksikor dhe duke gené, se nuk kané réndési né pérmbajtje, e vendosin fjalén né
gramatiké, midis fjalorit dhe sintaksés. Cdo njési leksikore pérbéhet nga njé bashkim i
argumentit qé jep ajo dhe funksionit gramatikor. Parimi i dy vecantive funksion
gramatikor-argument, kérkon gé ¢do argument té lidhet me njé funksion gramatikor té
vetém (edhe nése ai funksion nuk ekziston), e cila nénkupton, se argumenti do té
shprehet si njé ndryshore ¢ kufizuar, si tek “John ate”, ku nénkuptohet qé John héngri
digka dhe anasjelltas gé asnjé funksion gramatikor nuk mund té ushtrohet mé shumé
se njéheré né strukturé.

Njé funksion gramatikor mund té lidhet direkt me njé argument jo té logjikshém té
kallézuesit, me té cilin ndeshet. Kété tregon edhe shembulli i kallézuesit “consider” «
vleréson” ng fjalin€ e méposhtme:

“John considered her to be a fine candidate” (John e vlerésonte até si kandidate té
miré), ku “her” (até) éshté kryefjala logjike e kundrinorit.

Kjo éshté treguar né njésiné leksikore pér “consider” me vendosjen e funksionit
kundrinor, i cili pérmban argumentat e foljeve.

* Struktura emérore.

Struktura emérore pércakton rregullin e togfjaléshit té drejtpérdrejté, grupimin,
sipas njé renditje, kategorité sintaksore t&€ pérbérésve emérues dhe jep informacion pér
elementet fonologjiké té gramatikés. Pérshkrimet e vecanta té gjuhés, té rregullave té
strukturés sé frazave, shprehin funksionet gramatikore gé mund té hasen né pozicione
té vecanta sintaksore. Strukturat emérore kané njé réndési té vecanté pér shpjegimin e
kuptimit té fjalés, i cili duhet t'i pérmbahet disa kritereve:

a. Shpjegimi duhet té jeté i barabarté me kuptimin pér té cilin béhet, té mos léré
jashté asnjé vleré té tij, pra, té jeté i njéjté me té.

b. Shpjegimi, nga ana tjetér, nuk duhet té pérmbajé elemente té tepérta té
panevojshme pér té dalluar realien; fjala vjen, pér kuptimin e fjalés pjat/é —a. éshté
e domosdoshme t€ vihet né shpjegim elementi “i cekét” (en€ e cekét), pérndryshe nuk
e dallojmé dot kété realie nga tas-i, por nuk vihen element té shpjegimit pér ngjyrén a
pér pérdorimet e vecanta té késaj realeje.

c. Shpjegimi duhet t'i pérgjigjet plotésisht kuptimit nga ana leksiko-gramatikore,
d.m.th. kuptimi i njé emri té shpjegohet né ményré té tillé gé formulimi té keté
gjithashtu vleré emérore, e pér mbiemrin vleré mbiemérore etj. Késhtu, ri(i), re(e) si
mbiemér do ta shpjegojmé “qé€ éshté né moshén e djalérisi€ a té vajzérisé qé nuk ka
arritur moshén e pjekuris€”, kurse ri-u(i), re-ja(e) si emér do ta shpjegojmé (djalé i ri
a vajzé e re né moshén e rinisé€”. N€ kéto raste si¢ vihet re, shpjegimi pér mbiemrin.

d. Shpjegimi, pérvec se duhet té jeté sa me i ploté dhe mé i shkurtér e i ngej;eshur,
duhet té jeté gjithashtu sa mé i garté, lehtésisht i kapshém. (Jani Thomai 2011)°°

Duhet theksuar, se deri kétu i jemi referuar rregullave té strukturés frazore, sipas
konceptit té fjalés né gramatiké, té paragitur né vitin 1982. Lidhje té ngjashme té
funksioneve gramatikore mund té béhen sot, bazuar né rregullat e strukturés frazore
gé pérputhen me versionet bashkékohore té teorisé pérkatése. Hipoteza e térésisé
leksikore, kérkon gé njésité leksikore té formuara plotésisht, té pérfshihen né sintakse.
Lévizja e ndajshtesave, si rregull, nuk lejohet. Rregullat leksikore nuk lejojné lévizje,
si jashté ashtu edhe brenda elementéve e kategorive leksikore.
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+ Struktura vepruese
Informacioni leksikor dhe strukturor shkrihet né njé t€ vetme, me ndértimin e
strukturés vepruese, e cila pérbéhet nga njé organizim, n€ bazé t€ renditjes s€ vlerave
té njésive bazé. Njé rregull i tillé i hapur, éshté paragitur nga Kaplan dhe Bresnan
1982, pér transferimin e informacionit nga struktura emérore né até vepruese. Kur
njésité leksikore qé zéné nyjén fundore té renditjes, futen né strukturén vepruese,
njékohésisht futet dhe informacioni gé pérfshihet né to. Né kété ményré ndodh gé
informacioni leksikor, kombinohet me até strukturor gé ndodhet né degézimet e
strukturés eméruese.
Késhtu gé, struktura vepruese qé i korrespondon fjalisé ‘John hit Bill’, “Xhoni godet
Billin” ndértuar nga paraqitja e strukturés emérore, nga rregullat e strukturés frazore
dhe nga informacioni leksikor 1 njésis€ pér ‘hit’, diskutuar pak mé paré€, do t€ pérfshijé
dhe té dhénat e strukturés eméruese.
Vlefshméria e paraqitjes sé strukturés vepruese, garantohet nga njé numér kushtesh té
cilat pércaktojné gé ajo éshté e formuar sakté.
Kushtet themelore t€ formimit té sakté, q€ kané pjesé ploté€suese né strukturat e tjera,
aplikohen né strukturat vepruese dhe jané paragitur mé poshté.
o Lidhja logjike
Lidhja logjike éshté njé kusht qé kérkon gé c¢do trajté me kuptim semantikor té jeté
njé funksion gramatikor dhe té futet né ndértimin e njé fjalie té thjeshté, né formén e
nj€ argumenti kallézues.
o Qéndrueshméria.
Qéndrueshmeéria e njohur gjithashtu edhe si vecanti vepruese, kérkon qé ¢do formé
e strukturés, té keté njé vleré té vecanté.
Ky parim si mendim praktik mund té pérdoret gjithashtu, pér té garantuar
shpérndarjen e elementeve plotésues gé mund té pérmbushin njé funksion té vetém
gramatikor. Kjo lloj shpérndarje e plotésuesve ka motivuar shumé analiza té lévizjeve
sintaksore. Pér shembull, né gjuhén shqipe, té dy kundrinorét e shprehjeve emérore gé
shfagen pas-foljes dhe kundrinori i drejté, para foljor, mund té jené té lidhur me
funksionin e kundrinorit.
o Lidhja logjike semantikore
Té gjitha trajtat semantikore té cilat nuk jané té plotésuara semantikisht (gé jané
elemente té stisura) duhet té lidhen me argumentin logjik té njé forme tjetér té
strukturés leksikore, né ményré gé interpretimi té béhet né ményré logjike.

+ Kallézuesorét dhe rrethanorét
Né grupin e pérgjithshém té funksioneve gramatikore té konceptit té fjalés né
gramatiké, béjné pjesé kallézuesorét dhe rrethanorét. Njé strukturé vepruese éshté e
formuar keq, nése nuk pérmban vlera nga piképamja e funksionit gramatikor qé né
kéte rast karakterizohet nga kallézuesi.
Plotésimet jané njé pjesé e réndésishme e strukturés argumentuese (pjesé e nén
kategorizuar e strukturés), ndérsa rrethanorét sigurojné té dhéna shtesé, t€ marra né
lidhjet me argumente té tjeré té nén kategorizuar. Rrethanorét nuk vendosen pér arsye
gramatikore, kurse hegja e plotésuesave bén gé fjalia té keq formohet. Ata kané
lévizshméri mé té madhe, se kallézuesorét dhe shpesh nxirren né pah nga pauzat dhe
kjo del né pah nga dallimet e méposhtme:
Kallézuesori: John didn’t sound ashamed of himself. (Xhon nuk dukej, se fajésonte
veten )
*John didn’t sound.
*John,ashamed of himself, didn’t sound.
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Rrethanori: ~ John looked down,ashamed of himself. (Xhon shikonte poshté i
turpéruar) John looked down.
John,ashamed of himself lloked down.

Kallézuesorét dhe rrethanorét mund té jené ose té ploté, té plotésuar semantikisht,
duke mbajtur né vetvete té gjithé elementet e nevojshém, pér njé interpretim té
logjikshém té kallézuesit, ose té hapur, kur mungon argumenti kryefjalé, i cili mé pas
kontrollohet nga njé argument tjetér né fjali. Kallézuesorét e hapur, mund té jené fraza
té¢ ¢do kategorie leksikore, késhtu qé né kété rast shkurtimi plotésues, pérdoret pér
emértimin e tyre. E njéjta gjé &sht€ e vértet¢ edhe pér rrethanorét e hapur.
Kallézuesorét bosh pohojné dicka ose pér kryefjalén ose pér kundrinorin e kallézuesit
kryesor, me té cilin ato i ndeshim.

Né kété ményré, strukturat drejtuese gramatikore té fjalés né gramatiké pérfshijné
disa formime, té cilat jané analizuar né strukturat e kohéve té fundit Chomskyan, duke
pérdorur shembuj té vecanté né rasé, lévizje né shprehjet emérore dhe péremra té
kontrolluar. Né ¢do rast, pjesét pérbérése, té cilat merren si té mirégena, pér té gené té
pranishme strukturalisht te fjala né gramatikeé, jané ato, té cilat jané té€ dukshme dhe gé
kalojné analizén zgjedhore sintaksore, rreth funksioneve gramatikore gé ato kané.
Késhtu, pér shembull, né€ fjaliné€ :”John,considered her to be a fine candidate”,
“Xhoni e vierésonte até si kandidaten mé té mire” “her” até éshté njé kundrinor gé
mban rasén e tij, éshté né trajtén pésore dhe né ményré sintaksore sillet si njé
kundrinor. Roli i tij semantikor si njé argument i kryefjalés, pér kallézuesorin e
méposhtém, nuk éshté hartuar né strukturén emérore, sipas teoris€ mbi fjalén né
gramatiké. Rregullimet e kérkuara né strukturat Chomskyane, pér té kompensuar
mospérputhjet midis zonés sé sipérfages sintaksore dhe strukturés sé argumentit té
nénvijézuar, nuk jané té nevojshme, pasi hallka bashkuese midis strukturés
argumentuese dhe saj eméruese, ndérmjetésohet nga funksionet gramatikore dhe
vetité e kontrolluara jané hartuar mé shumé, né ményré funksionale, sesa né ményré
strukturore. Analizat e plotésuesve té hapur, shtrihet né ményré té natyrshme drejt
rrethanoreve té hapur me njé hapsiré mé t¢ madhe argumentimi udhérréfyes edhe pse
kjo nuk éshté e pércaktuar nga ana leksikore.

Kallézuesorét e ploté pérmbajné té gjithé informacionin pér interpretimin e duhur,
si né fjaliné e méposhtme:

“Mary thought that it might rain”’( Mary mendonte, se mund té binte shi).

Té tillé plotésues té fjalive, mund té pérmbajné njé kryefjalé té padobishme né ményré
fonetike, né strukturén vepruese (e barabarté me péremrin), e cila mé pas pérdoret si
baza e parimeve pér interpretim. Interpretimi i péremrit pérdoret si bazé pér shumé
nga pérkufizimet e njéjta qé pérdoren né leksik dhe éshté mé i pérshtatshém, se né
rastin e kontrollit gramatikor.

Pér té sqaruar llojin e vartésisé sé lidhjeve né distancé, né kuptim mé té gjeré se
analiza tradicionale, versioni i vitit 1982 i teorisé mbi fjalén né gramatiké, pérdor
kontrollin eméror. Idea kryesore éshté, se njehésimi sintaksor éshté vendosur té béhet
midis elementeve gé shfagen jashté fjalisé sé thjeshté dhe pozicionit té I1éné té hapur
né to. Lidhjet né distancé t& gjaté, pérbéhen nga lidhjet ¢ pjesshme g€ gjenden brenda
tyre. Ndryshe nga rastet e kontrollit gramatikor, ku kontrolli i informacionit nga
fjalori pérdoret pér té krijuar paragitjen e strukturés vepruese té argumenteve té
kontrolluar, kontrolli emérues nuk éshté i vendosur né ményré leksikore dhe pérfshin
nyje boshe gé paragiten né ményré sintaksore. Prania e kétij lloj boshlléku sintaksor,
lidhet me efektet e proceseve té njohura dhe efektet fonologjike (té lidhura me trajtat e
shkurtra), ndryshe nga emértimet e ndryshueshme té argumenteve té funksioneve
gramatikore, si¢ ndodh né strukturat pésore.
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Te fjala né gramatiké nuk merret si e mirégené asnjé strukturé emérore e
padobishme. Rregullat té cilat ndryshojné rendin e pérbérésve sintaksoré, pa gené
nevoja té ndryshojné funksionet e tyre gramatikore, respektohen né ndértimin e
strukturés eméruese. N& kété ményré rregullat e “pérziera” trajtohen si rregulla qé
prekin strukturén eméruese, por jo até vepruese.

+ Pérfagésimi i rasés te fjala né gramatiké

Kategoria e rasés éshté njé kategori dalluese e emrit dhe e péremrit gé shpreh
funksionet sintaksore té tyre né fjali. Rasa éshté njé kategori gramatikore mjaft e
pérhapur né gjuhé té ndryshme té botés, ndonése nuk ka karakter universal. Nga
gramatikanét e lashtésisé ajo mbahej si njé tipar gé shérbente pér té dalluar pjesét e
ligjératés. Késhtu, emri trajtohej si njé pjesé e ligjératés e afté pér té pasur rasé, ndérsa
folja nuk mund té kishte rase.

Si kategori gramatikore, rasa pérfagéson bashkimin e dy a mé shumé formave té
emrit me kuptime té vecanta gramatikore gé tregojné funksionet sintaksore té tij né
fjali. Emri merr forma té ndryshme rasore né varési té lidhjes me fjalé té tjera né fjali,
duke kryer dhe njé funksion té caktuar sintaksor. Né format e ndryshme rasore gjejné
shprehje lidhjet midis sendeve, dukurive, cilésive dhe veprimeve né botén reale. Dhe
né kuadér té kétyre lidhjeve zbulohen kuptimet konkrete té késaj apo asaj rase.
Mirépo né asnjé nga gjuhét qé e kané kategoriné e rasés, format rasore té emrit nuk
pérdoren me njé kuptim té vetém. Nga kéto kuptime gramatikore té njé rase, njéri prej
tyre éshté themelor. Pércaktimi i kuptimit themelor té njé rase té caktuar ka gené pér
gramatikanét njé puné e véshtiré, pasi jo vetém qé njé rasé pérdoret me disa kuptime,
por edhe pér njé rasé tjetér. P.sh. né gjuhén shqipe rrjedhorja pérdoret prané foljes me
kuptime t& ndryshme, si ato té shkakut, té vendit, t¢ kohés etj. dhe prané emrit me
funksione pércaktuese té ngjashme me ato té gjinores.(Rami Memushaj)®’

Né strukturén e fjalés né gramatiké “rasa” nuk pérdoret pér t€ shpjeguar
shpérndarjen e shprehjeve emérore té plotésuara né ményré leksikore, si¢ paragitet né
strukturat e kohéve té fundit t¢ Chomskyam. Shpérndarja e argumenteve mund t’i
nénshtrohet kontrollit gramatikor, ose té trajtohet nga teoria e kontrollit, népérmjet
funksioneve gramatikore, né vend té gendrimeve sintaksore. N& ményré té ngjashme,
ndérsa rasa pérdoret pér lévizjen, (si né formimin e pésores, ku kundrinori i strukturés
nuk mund té géndrojé pa Ié&né gjurmé), trajtat leksikore mund té formohen vetém né
pozicionet e rasave té shénuara, pasi pjesorja e shkuar nuk tregon rasé. Té tilla
ndryshime pér teoriné né fjalé, pércaktohen nga struktura argumentuese si dhe nga
trajtimi i funksioneve gramatikore.

Termi “ras€” te fjala n€ gramatiké éshté pérdorur né€ kuptimin mé tradicional, pér
té pérshkruar pérdorimin e lakimit e pér té unifikuar lidhjet sintaksore. Rasa mund té
vézhgohet e studiohet mé lehté, né ato gjuhé gé kané rasa té shumta morfologjike. Si¢
éshté vérejtur né shumé gjuhé, elementét e hapur mund té mbajné rasé. Njé model i
modifikuar 1 rasé€s, rasa “abstrakte” tani kérkohet pér t’1 pérkufizuar shprehjet emérore
me modelin Chomskyan, pasi fjala né gramatiké nuk zotéron mekanizma t€ tilla.

Rasa sintaksore né té, éshté e lidhur ose me njé funksion specifik gramatikor, ose me
njé trajté sintaksore. Ajo kérkohet si njé trajté morfologjike gé vjen nga fjalori, me njé
rasé té pérshtatshme. Trajtat e shénuara té rasés zhvillohen né leksik (sipas rregullave
té pérshtatshme pér kategoriné morfologjike, né té cilén njé fjalé e dhéné bén pjesé)
dhe njésité leksikore pérfshijné t€ dhéna rreth tipareve té rasés. Né strukturat vepruese
sigurohet pérdorimi i duhur i formave té rasés. Nése trajta morfologjike e futur né

57 Rami Memushaj, Hyrje né gjuhési 2006-223 Shtépia botuese “Toena”
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strukturén eméruese, s’pajtohet me tiparet e rasé€s s€¢ caktuar né shprehjen emérore,
atéheré struktura vepruese pérkatése do té jeté e formuar keqg.
Rasa éshté rezultat i lidhjeve gramatikore dhe strukturore.

Né gjuhét, té cilat kané sistem té pasur rasash, shembujt e rasave té garta mund té
ofrojné prova rreth lidhjeve gramatikore. Pér shembull, Neidle 1988°%, argumenton
se shénimi i rasés, ofron té dhéna pér dallimin midis kontrollit gramatikor dhe
kundrinorit para foljor.

Né kontrollin gramatikor, shprehja emérore e kontrolluar tregon ngjashméri me
kontrolluesin. Kjo mund té tregohet, duke paré té dhénat e rasave té rrethanoréve, té
cilét detyrimisht pajtohen me rasén e elementit té kontrolluar, kur rrethanorét shfagin
marréveshjen e rasave me emrat g€ ata tjetérsojné. Rasat ndryshojné dhe zbérthehen,
sipas trajtave té tyre .

Studiuesit kané botuar analiza té ndryshimeve té rasés, duke pérdorur njé zbérthim
analitik, sipas tipareve té saj (né traditén Jacobsonian ). Ata argumentojné se disa
tipare gé lidhen me ndérthurjet e rasés morfologjike, lidhen gjithashtu me emértimet e
rasave sintaksore.

1.15. Leksema

Kuptimi i fjalés nxirret népérmjet konceptit qé pérfagéson ajo dhe gjuhés, pra, po
té shprehemi mé thjeshté, fjalét emértojné koncepte. Studimi, se ¢faré konceptesh
mund té kené fjalét dhe se si struktura e tyre ndérvepron me strukturat gjuhésore,
zbulon dicka té réndésishme pér natyrén e gjuhés e té aftésisé njohése.

Po késhtu, né studimet bashkékohore, vérehet njé depértim i dukshém i semantikés

dhe njé lidhje mé e madhe e fjaléformimit me leksikologjiné.
Né njé pérafrim té paré, leksemat jané fjalé, késhtu gé semantika leksikore éshté
studimi i kuptimit té fjalés. Arsyeja kryesore pse semantika e nivelit té fjalés éshté
vecanérisht e réndésishme né piképamje njohése, éshté se fjalét mbartin emértime pér
koncepte té caktuara. Né kété ményré, semantika leksikore éshté studimi i kétyre
koncepteve g€ mbartin emértimet. Atéheré pyetja “cfaré mund t€ nénkuptojmé me
emértim” kthehet né pyetjen “cfaré konceptesh mund t€ mbartin ato”.

Ka shumé koncepte pak ose shumé té njohura gé mund té shprehen népérmjet
gjuhés, por pér té cilat nuk ka fjalé pérputhése. Né gjuhén angleze nuk ka asnjé fjalé
té vetme qé té emértojé né ményré té vecanté p.sh. aromén e njé pjeshke, apo zonén e
I6kurés sé buté né pjesén e poshtme té parakrahut, por le t&¢ mendojmé se ka. Pér mé
tepér, éshté e zakonshme pér njé gjuhé gé té zgjedhé pér té paragitur me fjalé njé
bashkési konceptesh gé dallojné lehtésisht nga njé bashkeési tjetér. Por ka shumé raste
kur nuk jemi né gjendje té gjejmé fjalé té pérshtatshme gé t’u pérgjigjen sakté fjaléve
té njé gjuhe té huaj, né kuptimin e konceptit gé pérfagésojné ato, apo emértimeve qé
shprehin. Nése né gjuhén angleze togfjaléshi “toff dandi”, pércakton konceptin e
“njeriut mendjemadh”, n€ variantin amerikan t€ anglishtes jo vet€ém qé nuk nénkupton
kété, por éshté e véshtiré gé té gjesh njé fjalé té barasvliefshme me té.

Zbulimi i modeleve sistematike qé paragesin kuptimet e fjaléve té lidhura me to,
mund té sigurojé njé bazé t€ miré udhérréfyese dhe pér studime té métejshme. Pér mé
tepér, studimet drejtohen te klasifikimet natyrale té fjaléve qé i pérngjasin njéra-tjetrés
semantikisht (pér shembull, klasa e fjaléve, kuptimi i té cilave nxit idené e
shkakésisé), e kéto sillen né ményré té ngjashme nga piképamja sintaksore. Né kété
ményré duke studiuar, se si struktura e imét konceptuale e kuptimit t& njé fjale

58 Neidle C 1988 The Role of Case in Russian Syntax. Kluwer, Dordrecht, The Netherlands Sells, P
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ndérvepron me strukturat sintaksore gé e pérmbajné até fjalé, sigurohet njé mundési
pér té paré natyrén e gjuhés, konceptit dhe njohjes Lewis, M. (1997a). *°

Leksemat jané njési gjuhésore, kuptimi i té cilave nuk mund té parathuhet
plotésisht, duke u bazuar né domethénien e pjeséve té tyre. Rrjedhimisht, shprehjet
idiomatike jané leksema qé né pérkufizim: shprehja “kicked” dhe “bucket” (Si né
interpretimin idiomatik té “My goldfish kicked the bucket last night”’) do té thoté né
thelb té njéjtén gjé si dhe fjala died (ngordhi, vdiq) ose né gjuhén shqipe “mé mori
mendjen”’(mé hutoi). Kjo né pérgjithési krijon kushte té pafavorshme sepse lexuesit qé
kané gjuhé tjetér amtare, duhet té marrin né konsideraté, faktin gé morfema éshté njé
term mé i pérshtatshém sé fjala né rastin e pérgjithshém. Ka edhe mjaft studime té
tjera ku diskutohen rastet né té cilat leksemat nuk u korrespondojné saktésisht fjaléve,
por né vijim i éshté pérmbajtur idesé sé thjeshté, sipas sé cilés leksemat jané fjalé.

Por, dihet gé ka shumé fjalé té ndryshme. Mund té biem dakort me mendimin qé
homonimet té trajtohen si njési té ndryshme leksikore: por “mamal bat” (gjitari
fluturues), lakuriqi i natés “bat” né raport me “bat” si shkopi i drunjté qé pérdoret né
bejsboll, ose né shqip bar dhe bar si ilag sigurisht q¢ duhen trajtuar si dy fjalé té
ndryshme. Megjithaté kur té dy kuptimet jané té lidhura ngushté éshté mé e véshtiré té
bazohemi né gjykime té tilla. A éshté “wave” (vala) né lidhje me detin, njé koncept i
ndryshém nga “wave” né “He experienced a wave of anger ”’?(ai pérjetonte valé inati)
ose né shqip “pres”(pres diké) dhe “pres”(bukén) jané koncepte té ndryshme. Aftésia
e fjaléve pér té pasur mé shumé se njé kuptim d.m.th. shumékuptimési, bén g€ ato té
quhen fjalé polisemike.

Disa fjalé polisemike, duket se jané té paktén pjesérisht sistematike. Pustejovsky

® propozon gé studiuesit e gjuhés té mbéshteten te cilésité e objektit, & nénkuptohet
nga fjala, né ato gé jané aspekte té njohura né ményrén, se si i perceptojmé ato
objektet. Katér jané cilésité kryesore, pjes€ pérbérése t&€ objektit g€ nénkupton fjala;
forma, pamja e jashtme, funksioni gé kryen dhe origjina. Mund ta njohim poliseminé
e fjalés ” fast” (i shpejté ), sipas dy shembujve té shprehur mé poshté. Késhtu, né
rastin e njé “fast car” (makiné e shpejté) paraget shpejtésiné né lidhje me kryerjen e
funksionit t€ synuar pér transportin e njerézve, kurse né rastin e “fast food”,
shpejtésiné né lidhje me pérgatitjen dhe shpérndarjen. Edhe né gjuhén shqipe kjo gjen
pérngjashmériné si n€ shembullin “ecén shpejt” dhe “zgjohet shpejt”
Pér mé tepér, cilésité e objektit gé shpreh fjala jané njé ményré té kuptuari, se si té
vendosim njé kuptim t€ pérgjithshém, né njé larmi kuptimesh té zgjeruara. Te
shprehja ”The ham sandwich at table 7 is getting restless * ( personi né tavolinén 7,
nuk duket i geté), togfjaléshi “ham sandwich” nuk i referohet pjeséve pérbérése té
sandwich-it, por personit qé pérfshihet né kété aktivitet, né pércaktimin e funksionit
gé synon “sandwich .

Ka dy ményra kryesore pér té studiuar kuptimin e fjalés: e para né lidhje me fjalét
e tjera dhe e dyta né lidhje me botén gé na rrethon. Metoda tradicionale gé pérdoret né
fjalor, éshté pércaktimi i njé fjale, duke pérdorur terma té fjaléve té tjera. Né fund té
fundit kjo metodé éshté ciklike, megenése duhet té pércaktojmé fjalét né funksion té
fjaléve té tjera gé pérdorim, né funksion té asaj gé ato shprehin dhe sipas pérkufizimit
qé j’u japim.

Njé strategji tjetér &shté gjetja e njé bashkésie té vogél pércaktuesish semantike, si
pohon Wierzbicka™ qé pérfshijné rreth 50 koncepte té tilla pérgjithésuese si: good,

% Lewis, M. (1997a). Implementing the lexical approach: Putting theory into practice. Hove, England: Language Teaching
Publications
0 pystejovsky, J.: The generative lexicon, Computational Linguistics, 17(4), (1991) 409-441

™ Wierzbicka, A. (1985a). “Different cultures, different languages, different speech acts”.
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bad, before, after, I,you , part, kind), (miré, keq, pérapara, mbas, uné, ti, pjesé, lloj),
gé konsiderohen si té mjaftueshém pér té shprehur kuptimin e té gjitha fjaléve, né
cfarédo lloj gjuhe. Pavarésisht nga masa e suksesit qé ka kjo metodé kérkimi, ajo qé
duhet theksuar, éshté ndikimi i réndésishém i saj né natyrén e konceptimit gjuhésor.
Kétu duhet pasur parasysh se, folésit e ¢do gjuhe mbartin njé lloj intuite pér lidhjet
kuptimore midis fjaléve. Lidhjet kuptimore mé té pérdorshme jané sinonimia dhe
antonimia.

Dy fjalé jané sinonime néqoftése nénkuptojné té njéjtén gjé, pér shembull “filbert”
dhe “hazelnut,” (lajthi) “ board” dhe “plank,” (dérrasé) etj, 0se né shqip, méndérz-
menexhik-dhjozém. Dy fjalé jané antonime négoftése nénkuptojné gjéra té kundérta:
black dhe white, (e bardhé dhe e zezé), rise dhe fall (ngrihet dhe bie ), ascent dhe
descent, (ngjitem dhe zbres) etj, ose né shqip poshté-e larté, e miré-e kege. Njohja e
antonimisé si komponent i domosdoshém né pérshkrimet gramatikore, éshté e
domosdoshme, sepse nuk lejohet mé shumé se njé pérbérés, né ¢cdo cift antonimik qé
haset né frazat pérmasore: “tall” éshté e kundérta e “short”, pra, mund té themi “Bill
is 6 feet tall”, por jo edhe “Tom is 5 feet short”. (Bill éshté 6 kémbé i gjaté, por jo
edhe Tom éshté 5 kémbé i shkurtér).

Fjalét kuptimet e té cilave jané mjaftueshmérisht té ngjashme né disa aspekte, shpesh
thuhet gé pérbéjné njé fushé semantike, megjithése kétij termi rrallé, pér té mos théné
asnjéheré, nuk i éshté dhéné njé pércaktim i sakté. Terma té till¢ si red, blue, green, (e
kuge, blu, e gjelbér) etj. jané anétaré té njé fushe semantike gé ka té bé&jé me ngjyrén.
Miller e gjuhétaré té tjeré kané krijuar njé bazé té dhénash leksikore té quajtur “rrjeti i
fjaléve”, njé lloj fjalori shumé dimensional, né té cilin kéto lloje té lidhjeve leksikore
kodohen né ményré té vecanté. Pra, “rrjeti i fjaléve” &shté njé pérpjekje pér té
modeluar ményrén, se si njé folés koncepton njé lloj kuptimi té fjalés.

Gjuha flet pér gjithcka gé na rrethon dhe, né fund té fundit, pér té njohur, se ¢faré
do té thoté njé fjalé, cfarédo qofté ajo, &shté e nevojshme té kesh njohuri pér botén gé
té rrethon. Njé ményré e konceptimit té lidhjes midis kuptimit té fjalés dhe asaj cka
ajo do té shpreh, éshté té vlerésohet njohja e gjithckaje gé na rrethon. Né pérgjithési
fjalét jané shprehje té llojeve té kuptimit té kushtézuar nga e vérteta njohése, duke
shtuar kétu edhe mendimin vetjak.

> Mbas rendja.

Eshté aspekti mé konkret i kuptimit té fjalés bazuar né parimin gé njé fjali sjell me

vete njé tjetér, pikérisht, né rastin kur kuptueshméria e fjalisé sé paré éshté e
mjaftueshme, pér té siguruar kuptueshmériné e sé dytés. Mund ta shtrijmé kété
piképamje tek fjalét, duke hamendé€suar qé nj€ fjal€ sjell me vete njé tjetér pikérisht,
kur zévendésimi i saj me njé tjetér né njé fjali, prodhon njé lidhje té saj me té. Késhtu
“assassinate” (t€ vrasésh) sjell me vete “kill” (vras), pérderisa “Jone’s assassinated
the President” sjell me vete “Jones killed the President” (John vrau presidentin). Né
ményré té ngjashme “whisper” (péshpérimé), sjell me vete “spoke” (flas), “devour”
(t& hash me uri), sjell me vete “eat” (ha), e té tjera.
Pérzgjedhjet e subjektit né két€ rast jan€ njé lloj hamend€simi g€ shoqéron fjalén.
Folja “sleep” (fle) paraprakisht hamendéson qé subjekti i saj po fle (sleeping); kjo do
té thoté, se ajo bén njé pérzgjedhje té kufizuar subjektesh gé pérputhen me kété
kuptim ose né€ shqip fjala “peshkoj” béné pérzgjedhjen e subjekteve gé shkojné pér té
z€né peshk.
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> Nén kuptueshméria

Eshté mé e dobét se kuptimi i asaj qé vjen mé pas natyrshém. Nése pyesim: “how’s
a student doing in a course?” (si po shkon nxénésja me kursin?), pérgjigja éshté Ske’s
doing fine”, (ajo po ecén mir€). Uné nénkuptoj qé “she is not doing great” (ajo nuk po
ecén shumé miré) pra, hamendésohet gé duhet ta kisha théné pikérisht késhtu.
Megjithaté fjalia” She’s doing fine” nuk sjell me vete fjaliné “She’s not doing great”,
megenése mund t€ jeté e vérteté q€ njé nxénése €shté duke béré puné té miré edhe
néqoftése ajo né té vérteté, éshté duke béré njé puné shume té miré.

Nén kuptueshméria rezulton e larté né kété rast, népérmjet dallimit me fjalét e tjera
gqé mund té pérdoren me pérputhshméri mé té madhe. Eshté interesante gé nén
kuptueshmeéri té tilla leksikore favorizojné formimin e hendegeve leksikore: megénése
“fine” nénkupton “not good”, nuk ka fjalé qé nénkupton ekzaktésisht ’non good” (pér
shembull “mediocre” sjell me vete t€ dyja, edhe “not good” dhe “not bad”). Né
ményré t€ ngjashme, meqgenése ”some” (disa) nénkupton “not all” (jo té gjithé) nuk
ka njé fjalé té vetme qé té thoté ekzaktésisht “not all”. Po késhtu né shqip kur themi
gé “koha éshté e miré”, kjo nuk do té thoté, se ”koha éshté shumé e miré”, apo qé
“koha nuk éshté dhe ag e miré”.

> Konotacioni
Eshté pjesa e kuptimit té njé fjale gé i shton njé tipar retorik asaj qé éshté théng. Né
ményré mé t€ vecanté, konotacioni sinjalizon gendrimin e folésit kundrejt objektit apo
ngjarjes s€ pérshkruar. Néqoftése uné pérshkruaj diké si “garrulous” (tip jo i thellé)
mé shumé se sa si “talkative” (llafazan), sjellja e pérshkruar mund té jeté ekzaktésisht
e njéjta, por “garrulous”, pércjell pérveg késaj idené gé folési nuk e pélgen sjelljen né
fjalé.

> Vagullia

Eshté ndoshta problemi mé i mprehté pér teorité shkencore té kuptimit té fjalés.
Vagullia prek t€ gjitha disiplinat e gjuhéve natyrore. Cdo kategori leksikore mund té
jeté njé vagulli. Shprehje tipike e vagullisé jané mbiemrat si “ i gjaté “, “i shpejté”
“i kug” dhe “adoleshent”, pérkatésisht né gjuhén angleze “tall”, “fast”, “red”, dhe
“adolescent”, Por edhe shumé ndajfolje si “‘very”, “rather”, “probably”, “softly”,
“well”(“shumé”, “disi”, “ndoshta”, “butésisht”, “mir&” etj. Po késhtu edhe ndajfoljet e
sasisé “many”, “a lot”, “a few”, pérkatésisht (“shumé”, “plot”, “pak™) jané tregues
shumé 1 qarté 1 vagullis€. N¢€ fakt asnj€ shprehi gjuhésore, kuptimi 1 s€ cilés ka t€ bé;jé
me konceptimin si dhe kategorizimin, nuk mund t€ jeté e gjitha nén ndikimin e
vagullisé. Kjo vlen pér emrat e pérvecém dhe pérshkrimet e ndryshme, p.sh.
“Amsterdam, the border between Belgium and the Netherlands” (Amsterdami kufiri
midis Belgjikés dhe Holandés), ose folje té tilla si: “start”, “finish” dhe
“understand” (“filloj”, “mbaroj” dhe “kuptoj”) dhe ato gé i pérgjigjen zgjedhimeve
kohore té tyre (e shkuara , e ardhmja ) apo format e plota ose té paplota.

Nése njé term vagullor ndodh té jeté né njé shprehje, kjo shprehje ka prirje té
paragitet e gjitha me vagulli. Pér shkak se “very ““ (shumé) dhe “heap * (sasi), jané
vagulli, shprehja “very sick” (“shumé i sémuré”) dhe “not a heap” (jo sasi) jané
vagulli gjithashtu. Disa shprehje kthejné n€ vagullore njé kompleks shprehjesh gé nuk
kane vagulli. P.sh. njé fraz€ qé tregon masé éshté njé shembull tipik i vagullisé
“turning tall into 3 feet tall” (sikur po zgjatet edhe nja tre kémbé). Shprehje té tjera
kané efekt té kundért si: psh “2 o ’clock ™ nuk &shté aspak vagulli, por kur kombinohet
me “approximately”, “about”, “almost”, “roughly”, (aférsisht) etj. ato kthehen né
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vagulli. Lakoff (1973)" jep njé listé me mé shumé se 60 shprehjet mé tipke dhe
sgaron, se né ¢faré pike ato ndryshojné né kuptim. Vagullia p.sh. e konceptit “zall” (i
gjaté) éshté e pagarté, sepse gjatésia e dikujt i kap parametrat e té quajturit vértet i
“gjaté” apo jo. Kjo éshté vagullia e konceptit “zall” (i gjaté). Po késhtu ndodh p.sh.
me mbiemrin “clever” (i mencur), ku kemi té b&mé me vagulli né kuptimin e
pércaktimit té koeficientit té inteligjencés vetjake, né varési té shumé faktoréve dhe té
burimeve nga vjen vlerésimi.

Lakoff (1973) hedh idené gé mund ta zvogélojmé shkallén e vagullisé, duke
pérdorur disa shprehje gé jané quajtur si ”shprehje té€ kufirit” si : ’in some respect” (né
disa kéndvéshtrime) ose “to some extent” (né disa t€ dhéna )“ose “in a sense” (né
kuptimin gé) etj. Kurse disa vagulli té tjera té tipit ngjyré si “red (e kuge), gjithmoné
pérpigemi té lidhim modelin gé kemi né mendje me ngjyrén e kuge. Pér kété lloj
vagullie vlen modeli pérkatés gé kemi parasysh. Kurse ndajfoljet e sasisé nuk jané té
orientuara drejt modelit, ashtu si edhe mbiemrat “zall “(i gjat€) apo “short” (i
shkurtér), pasi nuk kemi njé masé té pércaktuar natyrale pér gjatésiné dhe as pér
shkurtésiné si koncepte (Kamp & Partee, 1995).”% Vagullia né lingustiké éshté nje
problem qé rreh te kuptimi 1 shprehjeve gjuhésore.

Problemi i vagullisé tjetérson ndonjéheré kuptimin dhe pér rrjedhojé vé né amulli
edhe konceptet vetjake qé jané krijuar né mendjet tona pér subjekte té caktuara. p.sh.
mund té themi edhe pse e dimé, se John éshté 1.80 cm i gjaté dhe me kété nuk mund
té nénkuptojmé, se “John is tall” (John éshté i gjaté) dhe mbi ¢faré njésie matése do
bazohemi pér ta pércaktuar até. Por vagullia paragitet edhe te emrat e pérgjithshém
p.sh. emri “bank” si institucion financiar apo si bregu i njé lumi, akoma m& shumé
edhe pérdorimi i kétij emri né fjali sjell pak hutim, si p.sh. “John went to the bank *
sepse me kaq té dhéna, humbasim pérgendrimin, nése “John shkon né banké apo né
njé breg lumi «.

Ajo gé shmang vagulliné mbetet ndihma e kontekstit té gjeré, kuptueshméria e té
cilit ul né njé masé té konsiderueshme vagulliné. Fjalét jané té llojeve té ndryshme si
dhe me kuptime té ndryshme. Njé nga principet mé té réndésishme né semantikén
leksikore éshté ajo gé fjalét né té njéjtén klasé sintaksore (pér shembull emri, folja,
mbiemri, ndajfolja, pércaktuesi, parafjala, etj.) kané kuptime té ngjashme. Kjo do té
thoté, se kuptimi i njé pércaktuesi si “every” ndryshon nga kuptimi i njé foljeje si
“buy” (blej), ndryshim ky qé shprehet né njé ményré cilésisht té ndryshém nga
dallimi midis dy foljeve si ”buy” (blej) dhe “sell” (shes)

1.1.6. Pérbérja morfologjike e fjalés

Morfologjia studion format e fjaléve, strukturén e brendshme dhe proceset
mendore qé pérfshihen né formimin e tyre (Arnoff and Fudeman, 2005, O’Grady,
Cuzman, 1997)™. Ajo éshté “studim i renditur i aspekteve té funksionimit té fjaléve
si pjesé leksikore dhe lidhet me rregullat e formimit té tyre, pér té krijuar njési té tjera
leksikore” (Leong and Parkinson, 1995, 237)". Zakonisht njé fjalé mund t& ndahet né
njési t€ vogla gjuhésore qé mbartin kuptim ose funksion gramatikor (p.sh. morfemat).
Né pérputhje me pércaktimin tradicional, vecohen katér tiparet qé duhet té keté njé

" Lakoff, G. (1973), ‘Hedges: a study in meaning criteria and the logic of fuzzy concepts’, Journal of Philosophical Logic, 2:
458-508.

™ Kamp, H. and B. Partee (1995), ‘Prototype theory and compositionality’, Cognition, 57: 129-191.

™ Arnoff, M., & Fudeman, K. (2005). What is morphology? (3- 21). Malden: Blackwell. Baumann, J.F., Edwards, E.C., Boland,
E.M., Olejnik, S., & Kame'enui, E.J. (2003).Vocabulary tricks: effects of instruction in morphology and context on fifth-grade
students' ability to derive and infer word meanings. AmericanEducational Research Journal, 40, 447-494.

™ Leong, C. K. & Parkinson, M. E. (1995). Processing of English morphological structure by poor readers. In C. K. Leong, & R.
M. Joshi (Eds). (1995).Developmental and acquired dyslexia ( 237- 261). The Netherlands: Kluwer Academic Publishers
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morfemé. Ajo duhet té mbarti njé kuptim, njé funksion gé lidhet me njé fjalé tjetér ose
me njé kuptim té caktuar p.sh. un- in, unbelievable dhe unhappy, (e pabesueshme, jo e
lumtur ) dhe té jeté e pérfshiré né njé model shkémbimi p.sh. —* est in longest” mund
té zévendésohet me njé tjetér morfemé té tillé si —“er longer ”.

Disa studiues té tjeré, sidomos ata gé e quajné morfonologjiné njé rrafsh bazé ose
jo bazé té gjuhés né kérkim té njé njésie tjetér morfonologjike, propozojné si té tillé
“radhén morfonologjike” ose alternantin etj. ( Memushaj Rami)’®. Né thelb, kéto
kérkime pér njé njési tjetér morfonologjike gé rrjedhin nga nevoja pér té mbéshtetur
rrafshin morfonologjik té shpien pérséri te morfema.

Késhtu, E.Makajev dhe E.Kubriakova pranojné, se “morfonema nuk mund té
géndrojé as si njési konvencionale, pér té lehtésuar pérshkrimin e gjuhés, por, me
vlerén si njési morfonologjike, ajo pércakton “radhén morfonologjike” dhe “skemén
morfonologjike”, s€ cilave ju mbart funksione gé mé paré ja mohonin morfemés”.

Sipas tyre, “radha morfonologjike" mbéshtetet né njé skemé t&€ caktuar té
vendosjes sé njésive fonologjike, e cila pérmbush funksione diakritike té vecanta.
Skema paralajméron funksionet e ardhshme morfologjike té ndryshoreve té
veta”(E.Makajev, E.Kubriakova 113)"

Pérbérja (kompozimi) éshté njé ményré fjaléeformimi shumé prodhimtare né mjaft
gjuhé, sidomos né ato gé nuk i njohin ndajshtesat. Me pérbérje kuptohet bashkimi i dy
termave pér té formuar njé fjalé té vetme: buzégesh, hekurudhé, syzi, shitblerje etj,
ose né gjuhén angleze “blackbird” (méllenjé), “dogfish” (peshkagen), etj. Fjalét e
pérbéra, ashtu si té prejardhurat, kané gjithnjé strukturé binare, d.m.th. jané formime
dygjymtyréshe. Kjo do té thoté, se kur krijohet njé fjalé e pérbéré bashkohen gjithnjé
dy terma , té cilat mund té jené rrénjé té thjeshta, por edhe fjalé té prejardhura ose té
pérbéra. Zakonisht, mbizotérojné fjalét e pérbéra me dy rrénjé, ndonése ka edhe fjalé
té pérbéra me terma jo té thjeshta. Fjalé té pérbéra té formuara nga bashkimi i dy
rrénjéve sapo u pérmendén; fjalé t& formuara nga bashkimi i temave jo té thjeshta
jané: buképjekés “buké + (pjek+ €s), triditésh “(tri + dit€ ) + &sh”; n€é gjuhén angleze
superhighway,  super + (high + way)”et;.

Sipas natyrés sé lidhjeve midis elementeve té tyre, fjalét e pérbéra jané dyfaréshe:
me lidhje pércaktore dhe me lidhje képujore. Né fjalét e pérbéra me lidhje pércaktore
midis temave vendosen lidhje varésie, d.m.th. njéra prej tyre shérben si bosht i
kompozités, si element i pércaktuar i saj, kurse tjetra si pércaktuese. P.sh. te fjala
kryeqytet, tema e pércaktuar éshté qytet, kurse tema pércaktuese krye. Kuptimi i
kompozitave té tilla nuk éshté shumé e kuptimeve té elementeve pérbérése, d.m.th.
kuptimi i kryeqytet nuk &éshté “qytet dhe krye” po “qytet i kreut, kryesor”; te Syzi, sy
éshté tema e pércaktuar, (i) zi éshté tema pércaktuese dhe kuptimi i kompozités éshté
“qé 1 ka syté té zinj”

Né fjalét e pérbéra me lidhje képujore, lidhja midis temave éshté bashkérenditése,
d.m.th. té dyja temat jané té sé njéjtés shkallé nga piképamja sintaksore, dhe kuptimi i
kompozités del si shumé e kuptimit té dy elementeve: shitblerje éshté “shitja dhe
blerja e mallrave”, shurdhmemec ka kuptimin “njeri qé &shté shurdh dhe memec”.
Edhe mé qarté, duket lidhja me bashkérenditje né fjalé me elemente lidhése, si:
kémbadoras, ecejake etj. (Rami Memushaj)’®
Né renditjen e rrafsheve gjuhésore, rrafshi i morfemés géndron njé shkallé mé poshté
se rrafshi i fjalés dhe morfema pérfshihet te fjala si element pérbérés i saj. Ajo éshté
njésia mé e vogél me kuptim gé mund té vecohet nga fjala. P.sh. fjala barkas pérbéhet

" Memushaj Rami 1989 Morfologji e eptimit t& gjuhés sé sotme shqipe Shtépia botuese Toena . F.35
" E Makajev dhe E.Kubriakova Pa3mbIx ypoBHeii rpamaTikoBo ctpost 113
"8 Rami Memushaj Hyrje né gjuhési 2006 Shtépia botuese Toena -235
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nga dy morfema: bark dhe —as, asnjéra prej té cilave nuk pérmban njési mé té vogla
gé t’i kené té dyja planet.

Edhe morfemat si njési mé té vogla se fjala, mund té klasifikohen si té lira ose té

lidhura. Morfemat e lira, jané thjeshté ato morfema gqé mund té rriné mé vete (p.sh.
book né notebooks), ndérsa morfemat e lidhura nuk mund té géndrojné mé vete (p.sh.
s- né notebooks) (Coates,1999)"° Fjala “reestablishments” mund té ndahet né katér
morfema: re-, establish, -ment, -s. “Establish” &shté quajtur rrénja.
Rrénja éshté thelbi i njé fjale, té cilés i jané bashkangjitur njésité e tjera morfologjike.
“Establish” mund té jeté njé temé (pra, njé morfemé bazé ku elementet e tjera i jané
bashkangjitur). Tema mund té jeté e thjeshté (establish) ose e pérbéré (establishment).
Re-,-ment dhe -s jané quajtur ndajshtesa. Ndajshtesat mund té shfagen né forma té tilla
Si:

= Parashtesé (p.sh. re-): morfemat e lidhura qé i jané bashkangjitur pérpara

temes.

= Prapashtesé (p.sh. -s): morfemat e lidhura gé i jané bashkangjitur prapa temés.

= Rregullues rrethanor : morfemat e lidhura gé i bashkéngjiten né té njéjtén

kohé, pérpara dhe pas fjalés (nuk éshté e pérdorshme né gjuhén angleze).

= Rregullues brenda fjalés: morfemat e lidhura gé bashkéngjiten né mes té fjalés

(Jo né gjuhén angleze), njé shkronjé apo njé grup shkronjash gé vihet brenda
fjalés dhe i ndryshon kuptimin asaj)

Problemeve té lidhura me pércaktimin e njésisé sé morfemés i éshté kushtuar njé
vémendje e posagme nga morfologjia dhe vecanérisht nga morfonologjia, pasi
pércaktimi i njésisé sé morfemés pérbén njé ndér detyrat e réndésishme pér studimin e
saj. Por zgjidhja e késaj detyre éshté béré né ményra té ndryshme, sipas kuptimit té
thelbit t& morfemés nga shkollat e drejtimet e ndryshme gjuhésore (R.Memushaj)®

Morfemat jané studiuar mé tepér si morfema leksikore (p.sh. -full,-ness etj) ose
morfema gramatikore (p.sh. -ed,-s). Morfemat gramatikore jané pjesé e morfologjisé
modeluese gé motivon proceset e pérfshira né ndértimin gramatikor té formave té
fjalés. Fjalét gé pérmbajné ndryshim quhen fjalét modeluese (p.sh. larger, willing,
biggest, bottles, etj.). Morfemat leksikore jané pjesé e morfologjisé gé ka té béjé me
proceset e pérfshira né ndértimin e formave leksikore té fjaléve (Coates,1999).
Morfemat e prejardhura jané té dy llojeve. Né llojin e paré, morfemat mund té
shkaktojné ndryshime né rrénjén e fjalés apo ndryshime né caktimin e theksit (p.sh. —
ity né sanity, -ive né productive) ndérsa né llojin e dyté, morfemat nuk shkaktojné
ndryshime (p.sh. — ness né promptness, -less né hairless) (O’Grady, Cuzman, 1997)%!,
Fjalét gé pérmbajné derivim jané quajtur fjalé té prejardhura (p.sh. unsatisfactory,
etj.).

Studimi i morfologjisé karakterizohet nga dy trajtime plotésuese: analitike dhe
sintetike. Kéto trajtime pasqyrojné dy dimensione té njohurive té nxénésve né
formimin morfologjik té fjalés. Trajtimi analitik ka té béjé me zbulimin dhe me
ndarjen né pérbérésa kuptimploté té fjaléve. Pér shembull kur flitet pér kompjuter té
lévizshém, ata né gjuhén angleze njihen si notebooks. Nx&nésit mund ta ndajné até
fjalé né pjesé té vogla kuptimplota gé jané né pérbérje té saj (Mc-Bride-Chang et al.,
2005)%. Nga ana tjetér trajtimi sintetik ka té béjé me prodhimtariné e strukturés

™ Coates, R. (1999). Word structure. London: Routledge.Cunningham, A., E., & Stanovich, K., E. (1997). Early reading
acquisition and its

relation to reading experience and ability 10 years later. Developmental Psychology, 33 (6), 934- 945.

& Memushaj Rami 1989 Morfonologji e eptimit té gjuhés sé sotme shqipe

8 O’Grady, W., & de Cuzman, V. P. (1997). Morphology: the analysis of word structure. In W. O’Grady, M. Dobrovolsky, F.
Katamba (Eds). (1997).Contemporary linguistics: an introduction (132- 180). London: Longman.

8Mc-Bride- Chang, C., Wagner, R. K., Muse, A., Chow, B. W, & Shu, H. (2005). The role of morphological awareness in
children’s vocabulary acquisition in English. Applied Psycholinguistics, 26, 415- 435.
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morfologjike ose me ndarjen e fjalés né pjesé (morfemat ) pér té formuar fjalé té reja.
Mendohet, se nxénésit diné té béjné ndarjen ¢ fjalés, né ményré gé té jené né gjendje
té ndértojné njé kuptim té ri té saj. (Arnoff and Fudeman, 2005, Mc-Bride-Chang et
al., 2005).2% Prandaj, analiza e mévonshme éshté bazuar né sintezé ose né parimin qé
sinteza nénkupton analizén.

Céshtja nése morfemat jané njési té pavarura, sic mendojné strukturalistét, i dallon
piképamjet e tyre nga ata qé mbéshtesin teoriné e lidhjeve. Nga piképamja e kétyre té
fundit, morfemat pérkufizohen si cifte té pérfagésuar nga tinguj fonologjik dhe nga té
dhénat kuptimor/semantik (ngjashmérisé midis formés dhe kuptimit) (Gonnerman,
Seidenberg, Anderson, 2007)3*. Kéto dy tipare t& ndryshme dallohen nga piképamja e
informacionit morfologjik, sidomos né pérfagésimin e fjaléve té pérbéra. Fjalét e
pérbéra, nga piképamja e strukturalizmit jané paragitur né kujtesé si dy ose mé shumé
morfema qé shkojné bashké dhe gé kané njé kuptim (Feldman, 1995)%. Morfemat
jané té lidhura morfologjikisht, por né ményré té dallueshme. Strukturalistét i
konsiderojné fjalét e pérbéra né kété ményré: {un {help} {ful}}. Kjo do té thoté,
kuptimi i fjaléve té pérbéra éshté i parashikueshém nga kuptimi i njésive té tyre
morfemike (pérbérésit). Pérkundrazi, fjalét e pérbéra nga piképamja e lidhjeve té tyre
pérbéhen nga morfema té padallueshme.

Té mésuarit e fjaléve té pérbéra éshté miré té béhet pérmes lidhjes gé ekziston
midis tiparit semantikor dhe fonologjik té tyre. Tipari semantikor dhe fonologjik i
fjaléve té vecanta lehtéson pérgjigjet e nxénésve pér fjalét e synuara, si do gé ciftet e
fjaléve mund té jené apo jo morfologjikisht té pérbéra (p.sh. ponder — pond, lehtéson
procesin e territory- territ). Ngjashmérité semantikore dhe fonologjike té gifteve té
fjaléve vlerésohen pérmes fjaléve (cifte té lidhura fjalésh té thjeshta, cifte fjalésh
mesatare dhe cifte fjalésh té pérbéra) (Gonnerman et al., 2007)%.

Pérdorimi i fjaléve té leksikut toné mendor pér t€ rimarré kuptimet e tyre ndikohet
nga faktoré té vecantg, sic jané: klasa e fjaléve, shpeshtésia e shfages sé fjaléve, si dhe
rregullat e formimit té tyre. Ndérrimet morfologjike dalin si njé mjet gramatikor i
veganté dhe béhen objekt i morfonologjisé, falé rolit gé luajné né morfologjiné e njé
gjuhe. Pérderisa ato, ashtu si ndajshtesat eptimore, shérbejné pér té dalluar format e
ndryshme gramatikore té njé fjale, atéheré edhe primtimi i tyre dhe i funksioneve
gramatikore gé kryejné, mund té béhet vetém, duke u nisur nga analiza e fjalé
formave.(Rami Memushaj)®’.

Jané propozuar modele té ndryshme gé marrin parasysh ményrén sesi njésité
morfologjike jané koduar dhe dekoduar (Chialant & Caramazza, 1995).%% Gjithé
hamendésimet mbi fjalén béhen, sipas njé modeli té gasjes leksikore. Njé fjalé e hasur
mé paré, qofté ajo e thjeshté apo e pérbéré kodohet né leksikun toné mendor si njé e
téré (p.sh. helped (u ndihmua) éshté e pérfagésuar né leksik, si njé fjalé e téré). Kjo do
té thoté se, nuk ka dallime ndérmjet pérpunimit té fjaléve té pérbéra dhe té thjeshta
(Chialant dhe Caramazza, 1995).%8° Njé model tjetér éshté pérfagésimi térésor i fjaléve

8 Arnoff, M., & Fudeman, K. (2005). What is morphology? (3- 21). Malden: Blackwell.

8 Gonnerman, L. M., Seidenberg, M. S., & Andersen, E. (2007). Graded semantic and phonological similarity effects in priming:
evidence for a distributed connectionist approach to morphology. Journal of Experimental Psychology: General, 136 (2), 323-
345.

% Leong, C. K. (1999). Phonological and morphological processing in adult students with learning/ reading disabilities. Journal
of Learning Disabilities, 23 (3), 224- 238Feldman, L. B. (Ed). (1995). Morphological aspects of language processing

% Gonnerman, L. M., Seidenberg, M. S., & Andersen, E. (2007). Graded semantic and phonological similarity effects in priming:
evidence for a distributed connectionist approach to morphology. Journal of Experimental Psychology: General, 136 (2), 323-
345.

8 Rahmi Memushaj 1989 Morfonologjia e eptimit té gjuhés sé sotme shqjipe

8 Chialant, D., & Caramazza, A. (1995). Where is morphology and how is it processed? The case of written word recognition. In
L. B. Feldman (Ed). (1995). Morphological aspects of language processing . Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum Association

% Chialant, D., & Caramazza, A. (1995). Where is morphology and how is it processed? The case of written word recognition. In
L. B. Feldman (Ed). (1995). Morphological aspects of language processing. Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum Association.
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té shpérbéra. Ai bazohet né faktin gé njésité morfemike té rrénjés sé fjalés (né njé
version tjetér) dhe ndajshtesat pérfagésohen né ményré té pavarur né leksik, ku fjalét
e pérbéra shfagen né njé formé plotésisht té shpérbéré. Shtysat analizohen pérpara
gasjes leksikore (Chialant and Caramazza, 1995).

Sipas njé modeli tjetér me kéndvéshtrim drejt morfologjisé del, se informacioni

sipérfagésor drejtshkrimor udhézohet nga ményra se si pérpunohen nxitésat. Fjalét e
njohura arrihen né térési, ndérsa fjalét e panjohura shpérbéhen plotésisht. Veprimi né
kujtesé me fjalén e njohur, éshté mé i shpejté, se sa shpérbérja e ploté e njé fjale té
panjohur.
Ky model &shté mbéshtetur nga Katz’s et al.(1991) me njé seri eksperimentesh t&
kohés sé pakryer té foljeve té rregullta té gjuhés angleze dhe kohés sé ardhme té
foljeve té rregullta té njé gjuhe tjetér. Rezultatet treguan, se identifikimi i “ed” si pjesé
e rrénjés, udhézon gé fjalét té& njihen né térési, dne mé pas té ndodhé veprimi i
shpérbérjes. Modeli i fundit éshté modeli kompjuterik. Ky model i propozuar nga
Schreuder dhe Baayen (1995)%, e véshtron pérpunimin leksikor si njé qgéllim
kuptimor informatik, né funksion té pérbérésve morfologjik. Ky model pérfshin tri
faza té procesit té analizés gramatikore. Faza e paré éshté ajo e segmentimit, ku duhet
té identifikojmé té gjithé fjalén dhe morfemat e kufizuara (ndajshtesat, rrénjén e saj té
kufizuar). Pastaj, né fazén e dyté, shikohet nése ndarja e fjalés éshté béré, sipas nén
kategorive dhe roleve sintaksore té ndajshtesave. Né fazén e treté, vlerésohet procesi
sintaksor dhe informacioni semantikor i fjaléve té pérbéra.

Kushti udhézues pér t&€ gjitha modelet e mésipérme €shté qé t€ analizohet ndikimi 1
strukturés morfologjike pér ndértimin dhe pérpunimin e fjalés. Ka tre faktoré té
réndésishém, té cilét vértetojné ndikimin e strukturés morfologjike né formimin e
fjaléve té pérbéra. Faktori i paré éshté shpeshtésia e pérdorimit fjalés gé i referohet
meényrés sesi njé fjalé pérdoret né njé gjuhé. Shpeshtésia e pérdorimit té fjalés mund té
vlerésohet, sipas shpeshtésisé sé pérdorimit t€ rrénjés sé€ saj (p.sh. shpeshtésia e
rrénjés né njé fjalé té tillé si establish né establishment), dhe hapésirés gé zé ajo (p.sh.
shpeshtésia e njé fjale si rezultat i ndryshimit dhe derivimit gjithépérfshirés té saj)
(Rastle dhe Davis, 2003)°". Studimet tregojné, se fjalét gé pérdoren mé shpesh kané
mé pérparési, se fjalét qé pérdoren mé pak. Katz et al.(1991)% tregon, se gasjet
leksikore varen nga shpeshtésia e paraqitjes sé rrénjéve té kétyre fjaléve.

Studiuesit kané analizuar ndikimin e shpeshtésisé sé paraqitjes sé rrénjés sé fjalés,
né krahasim me shpeshtésiné e pérgjithshme té pérdorimit té€ saj ose njohjen e saj,
duke pérdorur 100 folje té rregullta (kohén e tashme, pjesore e shkuar dhe pjesore e
tanishme). Ata u shprehén, se shpeshtésia e shfagjes sé rrénjés sé foljes, qofté né té
tashmen apo né€ formén e s€ shkuarés, ndikon né nj€ njohje mé t€ mir€ té fjalés, se sa
shpeshtésia e shfagjes s€ té€ térés né pérgjithési. Si e tillé, efekti 1 shpeshtésisé sé
shfagjes sé rrénjés né njohjen e njé fjale vérteton, se njésité morfemike jané té
pérfagésuara si té pavarura né leksik. Njé faktor i dyté éshté nxitja paraprake
morfologjike qé i referohet njé fjale té synuar, té parapriré nga njé tjetér nxitje, e cila
lehtéson ose pengon njohjen e fjalés sé synuar (Underwood dhe Batt, 1996)%.

% Schreuder, R., & Baayan, R. H. (1995). Modelling morphological processing. In L. B. Feldman (Ed.), Morphological aspects
of language processing (131- 154). Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, Inc. Scott, J. A., & Nagy, W. E. (2004).
Developing word consciousness. In J. F.Baumann, and E. J. Kame’enui. (Eds). (2004). Vocabulary instruction: research to
practice. (201- 217) New York: The Guilford Press

! Rastle, K., & Davis, M. H. (2003). Reading morphologically complex words: some thoughts from masked priming. In S.
Kinoshita, and S. J. Lupker (Eds). (2003). Masked priming: the state of art (279-305). New York: Psychology Press

2 Katz, L., Rexer, K., & Lukatela, G. (1991). The processing of inflected words. Psychological Research, 53, 25- 32.
 Underwood, G. & Batt, V. (1996). Reading as skilled information processing. In G. Underwood., V. Batt. (1996). Reading and
understanding: an introduction to the psychology of reading (1- 36). Oxford, Blackwell. White, T.G., Power, M.A. & White, S.
(1989). Morphological analysis: Implications for teaching and understanding vocabulary growth. Reading Research Quarterly,
24, 283-304.
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Studimet tregojné, se fjalét, té cilat nuk kané lidhje morfologjike me njéra-tjetrén,
pengojné njohjen e fjaléve té synuara, ndérsa fjalét gé kané lidhje morfologjike me
njéra-tjetrén lehtésojné njohjen e tyre. Kjo lidhet me faktin, se njésia pérfagésuese
morfologjike éshté pjesé e leksikut.

Pér shembull, Murrell dhe Morton (1974)% kané studiuar efektin e ngjashmérisé
drejtshkrimore dhe ngjashmérisé fonetike né njohjen e fjalés. Fjalét bazé té lidhura
morfologjikisht me “bored” (i mérzitur), lehtésojné kuptimin leksikor té fjaléve té
synuara “boring” (i mérzitshém), ndérsa nga piképamja fonetike “bored”(jam i
mérzitur), nuk ndihmojné né zbulimin e kuptimeve t€ fjaléve t€ ngjashme me to né
tingull si p.sh. né rastin e “born” (lind). Kéto gjetje jané marré si déshmi t&é njé niveli
té pérfagésimit morfemik né leksik. Njé faktor i treté éshté struktura pa fjalé gé i
referohet njé vargu shkronjash gé duket si njé fjalé e vérteté. Kéto mund té jené
bashkime germash né natyrén e inicialeve qé shprehin dicka, por qé nuk jané
drejtpérdrejté fjalé kuptimplote si p.sh. ROLT) qé pérfagéson njé aktivitet
(Underwood dhe Batt, 1996)®. Kjo éshté edhe si déshmi pér gasjen e njésive
morfemike. Modeli i gasjes leksikore sé bashku me faktorét qé ndikojné né té nxit
pérdorimin e strukturave morfologjike t&€ fjaléve pér t’u pérfagésuar né leksikun toné
mendor dhe pér t€ marré kuptimin morfologjik té€ fjaléve t€ pérbéra t&€ ndodhura né
kujtesén ton€. Prandaj, kéto modele dhe faktorét q€ ndikojné né to, shtrojné si detyré
g€ njésité morfemike t€ gjuhés sé dyté duhet t€ paraqiten si pjesé e mésimeve t€ saj.

Duhet té theksojmé kétu se, morfologjia ka té béjé mé format e fjalés dhe rregullat

e formimit té tyre. Strukturat morfologjike pérfagé€sohen né leksikun toné mendor, e
vértetuar kjo nga shembuj té ndryshém leksikor, apo nga shpeshtésia e pérdorimit t&
fjalés si dhe studimet e strukturave pa-fjalé. Morfologjia mund té trajtohet né dy
kéndvéshtrime, sipas piképamjeve t€ strukturalistéve dhe sipas piképamjes sé
ndérrimeve.
Sic shprehet dhe gjuhétari Rami Memushi (1989): ndérrimet morfologjike té gjuhés
shgipe jané té shumta dhe té larmishme, si nga piképamja e pérdorimit t€ mjeteve
fonologjike né sistemin morfonologjik té saj, ashtu edhe nga funksionet morfologjike
gé kryejné. Pér qgéllimin e studimit té tanishém, pranohet si e vérteté, piképamja
tradicionale e strukturalistéve. Roli i morfologjisé né njohjen e fjalorit éshté e
dokumentuar miré. Rezultatet, sidomos pér anén njohése té fjaléformimit, kané
pérmbushur suksesshém kérkesat e shkollés shqipe né té gjitha nivelet.

Studimet e kohéve té fundit né kété fushé kané ecur mé tej, duke pasur pér bazé
studimet e thelluara té gjuhétaréve tané si: prof. Xhuvanit, prof. Cabejt, Kostallari etj..
Mund té thuhet, se lista e autoréve gé jané marré né tre dhjetévjecarét e fundit me
aspekte t& ndryshme té fjaléformimit éshté e gjaté (A.Kostallari, Sh.Demiraj, E.Hysa,
J.Thomai, M.Celiku, Xh.Lloshi, A.Dhrimo, J.Kole, E.Angoni, M.Samara, M.Totoni,
S.Mansaku, Th.Feka, K.Topalli, A.Vehbiu, M.Halimi, R.Mulaku etj.), ashtu si¢ éshté
e gjaté edhe lista e problemeve gé ngrené ata né kété fushé studimi (formimi i fjaléve
né gjuhén shgipe dhe té nxénit népérmjet morfologjisé fjaléformuese, tipat sipas
formimit, koncepti pér fjalén, vendi dhe kufijté e saj né vargun e njésive themelore té
gjuhés, lidhjet ndérmjet formés dhe pérmbajtjes, grupimi sipas formés, grupimi sipas
kuptimit, rrugét kryesore pér pasurimin e leksikut, formimi i fjaléve té reja, e té tjera).
Shumé studiues té huaj kané vértetuar ndikimin pérfitues né shfrytézimin e fjalorit

* Murrell, G. A., & Morton, J. (1974). Words recognition and morphemic structure. Journal of Experimental Psychology, 102
(6), 963- 968

% Underwood, G. & Batt, V. (1996). Reading as skilled information processing. In G.Underwood., V. Batt. (1996). Reading and
understanding: an introduction to the psychology of reading (1- 36). Oxford, Blackwell.
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morfologjik (d.m.th. vetédijen morfologjike) né pércaktimin e kuptimit té fjalés (p.sh.
Raymond, Matti, Maria,2000),% si dhe (Sandra, 1994, Wysocki and Jenkins, 1987).%’

1.1.7. Kuptimet e parashtesave, prapashtesave dhe rrénjéve té fjaléve

Ményra mé e miré pér pasurimin e leksikut, éshté krijimi i fjaléve té reja me ané té
mjeteve dhe ményrave té fjaléformimit. Studimi i késaj ményre té formimit té fjaléve
éshté objekt i njé dege té& morfologjisé gé sot quhet morfologji leksikore. Ményrat mé
té njohura té fjaléformimit jané prejardhja me ndajshtesa, kompozimi dhe pérngjitja,
ndonése ka dhe ményra té tjera qé luajné njé rol meé té vogél né pasurimin e leksikut,
si shkrirjet, shkurtesat dhe prejardhja prapavajtése.

Fjalét e reja té formuara me prejardhje quhen fjalé té prejardhura. Si mjete pér

formimin e fjaléve me kété ményré shérbejné parashtesat, prapashtesat dhe brenda
shtesat qé i shtohen temés fjaléformuese, e cila mund té jeté rrénjé fjale ose fjalé e
prejardhur. Né té gjitha rastet, struktura e fjalés sé prejardhur éshté binare, d.m.th. ajo
pérbéhet gjithmoné nga dy elemente: tema dhe ndajshtesa.
Jo té gjitha gjuhét i njohin dhe i shfrytézojné njélloj ndajshtesat. Ka nga ato qé nuk
kané ndajshtesa, si p.sh. gjuha kineze. Kurse né gjuhét me ndajshtesa, té rralla jané ato
gé i pérdorin té tri llojet. Mé té shumta jané ato qé pérdorin parashtesat dhe
prapashtesat. Gjuha shqipje éshté njé ndér gjuhét e pasura né prapashtesa e parashtesa.
Ndryshe ndodh me gjuhé t€ tjera, q€ jané t& varféra né€ kéto mjete. Ka gjuhé qé
pérdorin vetém prapashtesat, né varési té kufizimeve strukturore té tyre. Mé té shumta
jané gjuhét gé pérdorin prapashtesat, kurse ato qé pérdorin parashtesa jané tepér té
pakta.

Né gjuhét gé kané parashtesa dhe prapashtesa ka raste kur fjala e re formohet me

ané té rreth shtesave, d.m.th., duke i shtuar rrénjés sé fjalés njéherazi parashtesé dhe
prapashtesé. P.sh. fjala i pérpikté éshté formuar nga rrénja piké, sé cilés i jané shtuar
njéherazi parashtesa “pér” dhe prapashtesa “t€”. Pra kétu nuk kemi njé formim
prapashtesor t€ njé€ fjale, as edhe parashtesor dhe kjo provohet me até q€ né gjuhén
shgipe nuk gjendet as fjala “pérpiké” dhe as fjala “pikté”. Né raste té tilla flitet pér
fjaléformim parashtesor-prapashtesor dhe “pér” dhe “té” shihen si ndajshtesa té njé
lloji té veganté qé quhen rreth shtesa. Shembuj té tjeré nga shqipja jané: “pér’dhe
“shém” tek i pérditshém, “a” dhe “i” tek aritmi, “pa”dhe “€si” te pangopési etj.
Jo vetém ndérmjet gjuhéve, por edhe brenda njé gjuhe ka dallime si né térésiné e
prapashtesave dhe parashtesave, por edhe né numrin e kétyre ndajshtesave né fjalét e
prejardhura. Prapashtesat jané mé té shumta né numér se parashtesat, po ashtu edhe
numri prapashtesave gé mund té dalin te njé fjalé e prejardhur éshté mé i madh. Pér
shembull, né gjuhén angleze nuk gjenden fjalé me mé shumé, se dy parashtesa, si “in-
sub-ordinate” (i pa-nén-renditur), ndérkohé gé fjalé me tri prapashtesa ka shumé: un-
constitut-ion-al-ity (pa-kushtetuté-shmé-ri). Edhe né gjuhén shqipe jané té rralla fjalét
me dy parashtesa, por té shpeshta ato me tri prapashtesa: i pa-zh-vidh-os-ur, art-ist-ik-
isht. Madje, né shgip nuk mungojné edhe fjalé té prejardhura me katér prapashtesa, si
veprimtari, rrotullimthi etj:

Veprimtari  —> vep(é)r-(0)-im-tar-i
Rrotullimthi  —— rrot(é)-ull-(0)-im-thi

% Raymond, B., Matti, L., & Maria, V. K. (2000). The role of derivational morphology in vocabulary acquisition: get by with
little help from my morpheme friends. Scandinavian Journal of Psychology, 41 (4), 287- 296

" Sandra, D. (1994). The morphology of the mental lexicon: Internal word structure viewed from a psycholinguistic perspective.
Language and Cognitive Processes, 9, 227269
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Prejardhja me brendashtesim (infiksim) ndeshet mé rrallé, se llojet e tjera té
prejardhjes me ndajshtesa. (Rami Memushaj) .

Jemi ndeshur me ndajshtesén si morfemé e kufizuar, e cila i bashkéngjitet rrénjés.
Ndonése duket si njé pérkufizim i garté, ka sé paku dy probleme té médha. Sé pari,
nuk éshté gjithmoné e lehté té thuhet nése éshté njé morfemé e lidhur, apo njé
morfemé e liré, dhe sé dyti, nuk éshté gjithmoné e garté nése duhet té trajtohet si njé
rrénjé apo thjeshté njé ndajshtesé. Le té shqyrtojmé shprehjet e dhéna nga (1) deri né
(4), né t€ cilat béjné pjesé ndajshtesa t€ supozuara - free, -less,-like, dhe -wise né njé
numeér fjalésh té prejardhura, té cilat do té sqarohen mé poshté:

1. There was never an error-free text,- Cropper said.(Nuk mund té gjendet tekst
pa gabime)

2. Now the lanes were carless, lawless (tani renditjet jané té pa rregullta)

3. Arriving on her broomstick at the prison-like school gates, Mildred peere
through the railings into the misty playground. (Sapo mbérriti me fshesé né doré
para portés sé shkollés si para derés sé burgut Mildred, ashtu e pérhumbur
shikonte pérmes shinave terrenin e lagésht)

4. She had been a teacher, and made sure the girl went to a good school: “my
granny had more influence on my education-wise. ’(4jo kishte gené mésuese dhe
ishte kujdesur qé vajza té ndigte njé shkollé té miré: "gjyshja kishte me shumé ndikim
né zgjedhjen e shkollimit tim)

Né fjalité e mésipérme duhet té pércaktojmé, se cilat nga katér morfemat, éshté
morfemé e lidhur dhe cila prej tyre morfemé e liré. Duke pasur parasysh, se shumé
fjalé jané formuar me modele té njéjta, mund té mendohet, se kemi té béjmé me
ndajshtesa né€ té katér rastet. N& fakt gjérat nuk jané aq té garta dhe kjo mund té
kuptohet vetém né sajé t&€ njé vézhgimi t€ imét.

Tashmé kemi paré raste kur njé morfemé éshté lidhur me morfema té tjera, si dhe
raste kur kéto mund t’i bashkéngjiten morfemave té tjera. Kur béjmé kété pércaktim,
vérejmé, se né té katér rastet morfemat ndodhen né vendin e tyre dhe duhet té
klasifikohen si morfema té lira dhe jo si ndajshtime. Megjithaté, duhet té provojmé
nése elementet e lira, me té vérteté kané té njéjtin kuptim si elementet e lidhura. Pér
shembull, error-free (pa friké) mund té jeté i parafrazuar free of error(s), e cila do té
thoté, se free né error-free dhe free né free of error(s), jané shumé té njéjta né
kuptimin leksikor dhe jo dy té ndryshme (njé prapashtesé dhe njé formé e liré). Kjo do
té thoté, se error-free duhet t& konsiderohet si fjalé e pérbéré dhe jo si e prejardhur.
Njé arsyetim i ngjashém mund t€ béhet me fjalén prison-like (cf.like a prison).
Megjithaté, kur pérpigemi té béjmé té njéjtén gjé me fjalét --wise dhe -less,
déshtojmé. Fjalén “education-wise” mund ta parafrazojmé si "né aspektin e arsimimit
té zgjedhur me zgjuarsi, ashtu edhe né lidhje me arsimin né pérgjithési, gjé qé tregon
ndryshimin gé jep morfema -wise dhe gé e gjejmé né fjalét e ndérlikuara té tilla si ato
né (4) dhe morfemén wise "i zgjuar”. S€ fundmi njé morfemé e lir€, konsiderohet
késhtu vetém kur i1 bashkéngjitet nj€ rrénje. Nj€ analizé e ngjashme béhet edhe pér -
less. Kur njé morfemé e liré less tregon té kundértén e “mé shumé”, less né (2) do té
thoté “pa” dhe ky kuptim ndodh vetém kur — less i éshté bashkangjitur njé rrénje.
Késhtu kemi té dhéna pér té théné gé né rastin e — less dhe wise, kemi dy lloje
morfemash pér ¢do rast, e para njé prapashtesé, tjetra njé morfemé e liré. Kjo ¢éshtje
éshté vértetuar nga analiza e kategorive sintaksore. Ndérsa morfema e liré less, éshté
njé ndajfolje, por si prapashtesé — less ajo kthehet né njé mbiemér. Po késhtu dhe

8 Rami Memushaj, Hyrje né gjuhési 2006-233-234 Shtépia botuese “Toena”
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morfema e liré wise ésht€ njé mbiemér, por si prapashtesé — wise krijon ndajfolje.
Késhtu, né té dyja rastet, prapashtesa dhe morfema e liré nuk ndryshojné vetém né
kuptim edhe kufizim, por edhe né kategorité sintaksore. Pér ta pérmbledhur, mund té
themi, se njé element mund té jeté edhe si pjesé e njé kompleksi fjalésh, por edhe si
njé morfemé e liré. Né raste té tilla, vetém njé analizé e kujdesshme gjuhésore mund
té zbulojé nése elementi né fjalé éshté mé té vérteté i njéjté né té dy rastet.

Né qofté se ka dallime té réndésishme mes dy pérdorimeve, sigurisht gé mund té
supozojmé, se kemi té béjmé me dy raste t€ ndryshme. Nése nuk ka dallime té
réndésishme, elementi duhet té trajtohet si njé morfemé e liré dhe fjalét pérkatése si
fjalé té pérbéra, apo té prejardhura.

Tani mund té kthehemi te problemi i dyté, i lidhur me kuptimin e ndajshtesés,
pérkatésisht dallimit ndérmjet njé ndajshtimi dhe njé rrénje té lidhur. Duke gené se
ndajshtimet jané detyrimisht elemente té lidhur, nuk éshté e garté, se ¢faré dallimi
mund té keté ndérmjet njé rrénje té lidhur dhe njé ndajshtimi.

Pak mé lart, kemi pércaktuar lirshém njé rrénjé, si element gendror kuptimploté té
fjalés, sé cilés mund t’i bashkéngjiten ndajshtimet. Por kur mund té quajmé njé
element gendror dhe kur jo-gendror? Ky problem éshté spikatur né té gjitha klasat e
fjaléve, té cilat jané formuar né bazé té morfemave qé quhen elemente té formuar
rishtas. Kéto elemente jané leksema té huazuara nga gjuhé té tjera né gjuhén angleze,
por kombinimet e tyre jané té kohés.

Shembuj té fjalé-formimit neo-klasik jané dhéné né tabelén e méposhtme:

a | Biochemistry | b | photograph | c | geology
Biorhythm photoionize biology
Biowarfare photoanalysis neurology
Biography photovoltaic philology

Nuk éshté e garté nése elementet brenda fjaléve duhet té konsiderohen si
ndajshtime apo si rrénjé té lidhura. Nése té dhénat né (a) jané marré si déshmi pér
parashtesén e bio- dhe té dhénat né (c) jané marré si déshmi pér statusin e
prapashtesés “logy”, ballafagohemi me problemin gé fjalé té tilla si biology do té
pérbéhen nga njé parashtesé dhe njé prapashtesé té cilat jané bazé pér ndértimin e
pérgjithshém té saj. Nga ana tjetér pa véshtirési mund té kuptojmé, se nuk kemi té
béjmé me ndajshtim, por me njé rrénjé té lidhur, sepse né fakt flitet pér raste té
pérziera dhe jo pér ndajshtimin.

Folésit e gjuhés angleze gé jané té familjarizuar me fjalé té tilla apo edhe sepse
diné origjinén e tyre mendojné, se bio ka kuptimin e jetés dhe se fjalét né (a) sillen
tamam si pérbérés té gjuhés amtare. Pra, ¢do fjale né gjuhén angleze, i pérkon njé
fjalé e caktuar e gjuh&s amtare. I vetmi ndryshim midis formave té formuar rishtas té
fjaléve dhe pérkatésive té tyre né gjuhén amtare éshté, se elementi jo-amtar éshté
detyrimisht i lidhur me rrénjén e fjalés. Kjo éshté edhe arsyeja pse elementet e
formuar rishtas jané€ quajtur shpesh forma té kombinuara. Késhtu kemi arsye té themi,
se formacionet klasike té reformuara, jané trajtuar miré si pérbérés dhe jo si raste té
ndajshtimit. Dallimi ndérmjet morfemave, ndajshtimeve dhe jo ndajshtimeve, nuk
éshté gjithmoné i drejtpérdrejté, por ka dhe raste problematike te té cilat natyra e njé
fjale té pérbéré, krijohet si ndajshtim ose natyra e fjaléve té pérbéra, krijohet né bazé
té argumenteve té strukturés sé tyre.

Fjalorét e kompjuterizuar mund té pérdoren né ményré efektive pér té hetuar pjesét
gé u pérkasin fjaléve té prejardhura dhe té ndajshtimeve, prej té cilave ato vijné.
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Gjithsesi, problemi kétu nuk géndron né faktin, se si listat e fjaléve gé kemi pérdorur
mund té shképuten nga kéto burime dhe cilat jané problemet me té cilat pérballemi né
kété pérpjekje.

Ka ményra té ndryshme té klasifikimit té kétyre ndajshtesave. Ményra mé e qarté
éshté, sipas pozicionit gé ato kané né lidhje me rrénjén, nése ato jané parashtesa,
prapashtesa. Késhtu, ndajshtesat klasifikohen shpesh, sipas kategorive sintaksore té
fjaléve té tyre bazé, por, sic e kemi paré tashmé mé sipér, kjo nuk funksionon
gjithmoné sepse ndajshtesat mund t’i marrim me mé shumé se njé lloj rrénje.

Njé tjetér bazé e mundshme e klasifikimit mund té jené "tiparet semantikore té
ndajshtesave”, por kjo ka té metén, se njé pjesé e ndajshtesave mund té shprehet né
njé séré kuptimesh, késhtu gé shpesh nuk do té jeté e garté, se né cilat kategori duhet
té jené té listuara kéto ndajshtesa. Megjithaté, njé tjetér kriter mund té jeté ményra, se
si ndajshtesa ndryshon kategoriné sintaksore té rrénjés sé fjalés. Pérséri, kjo éshté
problematike pér shkak, se ndonjéheré disa prapashtesa ndryshojné kategoriné e
rrénjés dhe nganjéheré jo, si pér shembull,- ee, e cila ndryshon né employee, por jo né
pickpocketee. Njé kriter tjetér jo-problematik i klasifikimit me prapashtesat éshté
pérkatésisht pérdorimi i1 kategoris€ sintaksore té formés s€ prejardhur. Nga ¢do
prapashtesé né anglisht rrjedhin fjalé, vetém nga njé kategori (pérjashtim i vetém pér
kété pérgjithésim éshté, -ish ). Pér shembull-ness buron vetém nga emra , -able vetém
nga mbiemra, -ize vetém nga folje. Né kété drejtim parashtesat jané mé problematike,
sepse ato jo vetém i bashkéngjiten rrénjés s€ kategorive t€ ndryshme té fjaléve, por
shpesh nxjerrin dhe kategori té tjera té reja.

Pér mé shumé informacion té detajuar, mund t’i referohemi Marchand (1969) ose
Adams (2001)®, dhe sigurisht diskutimeve vetjake pér ndajshtesat né studimet
pérkatése. Megjithése anglishtja éshté ndoshta gjuha, e cila ka pérshkruar mé miré
tiparet pér ndajshtesat, ka akoma shumé ndajshtesa gé nuk jané pércaktuar
mjaftueshém dhe sigurisht kané nevojé pér njé studim mé té detajuar.

+ Prapashtesat emérore

Prapashtesat emérore jané shpesh té€ nevojshme pér t€ nxjerré emra abstrakt nga
foljet, mbiemrat dhe emrat. Emrat abstrakt mund té tregojné veprim, rezultate té
veprimit ose koncepte té tjera té ngjashme, por gjithashtu edhe tipare, cilési dhe
pélgime. Njé grup tjetér i madh i prapashtesave emérore buron nga emrat pronor, té
llojeve té ndryshme. Shpesh, kéto jané té zgjeruara né kuptim, té lidhura né ményré gé
cdo prapashtesé, mund té shfaget dhe té shprehet me mé shumé se njé kuptim, me
gjendjen semantike té prapashtesave té ndryshme shpesh té mbivendosura.

+ Prapashtesat mbiemérore

Prapashtesat mbiemérore té gjuhés angleze mund té ndahen né dy grupe té médha.
Njé numér i madh i tyre rrjedh nga mbiemra e ndérvarur, roli i t€ cilave &shté thjeshté
pér t& béré emra dhe mbiemra g€ cilésojné fjalén bazé. P&r shembull, “algebraic
mind” do té thot€¢ “njé mendje me prirje algjebrike”, ose q€ i referohet algjebrés,
“colonial officer” do té thoté, se ka té béjé me “drejtimin né zonat koloniale” dhe
késhtu me radhé. Nga ana tjetér, ka njé grup té madh té mbiemrave gé shprehin
koncepte mé té vecanta, té cilat jané quajtur shpesh mbiemra cilésore. Ndonjéherg,
mbiemrat e ndérvarur mund t€ pérshtasin kuptime cilésore, sic mund té€ shihet né
derivatet gramatikore, té cilat kané njé kuptim relativ gé do té thoté, se ka té béjé me
gramatikén, por ka gjithashtu njé kuptimin cilésor "né pérputhje” me rregullat e

% Adams, Valerie 2001, Complex Words in English, Harlow: Longman.
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gramatikés, si “This is a grammatical sentence”. ( kjo &shté njé fjali gramatikore ).
Vihet re, se mbiemrat relativ zakonisht ndeshen vetém né pozicionin e kallézuesit
eméror, d.m.th. si ndryshues péreméror. Né qofté se i gjejmé né pozicion pohues né
njé fjali té thjeshté si: “This sentence is grammatical”,( kjo fjali éshté gramatikore) ato
zakonisht shprehin njé kuptim cilésor.

* Parashtesat

Parashtesat e gjuhés angleze mund té klasifikohen semantikisht, sipas grupeve té
méposhtme.

= Sé€ pari, njé grup i madh parashtesash qé pércaktojné sasiné, né lidhje me
kuptimin e rrénjés sé fjaléve té tyre, pér shembull, “njé”( uni, unilateral, unification),
“dy heré¢ ose dy” (bi, bilateral, bifurcation dhe di, disyllabic, ditransitive),'shumé”
(multi, multi-purpose, multi-lateral dhe poly, polysyllabic, polyclinic) “'gjysma”(semi,
semi-conscious, semi-desert),“'té gjitha' (omni, omnipotent, omnipresent),”’té vogla"
(micro, micro-surgical, microwave), ‘i madh” (macro, macroeconomics, macro-
biotic), “té tepért” (hyper-, hyperactive, hypermarket dhe over-overestimate, overtax),
“jo mjaftueshém” (undernourish, underpay).

= S€ dyti, nuk jané té shumta parashtesat vendore té tilla si:
circum “rreth” (circumnavigate, circumscribe), counter “ kundér” (counterbalance,
counterexample), epi “mbi” (epiglottis, epicentral), inter “midis” (interbreed,
intergalactic), intra “brenda” (intramuscular, intravenous), “para sé bashku me”
(paramedic, paranormal), retro “prapa”, rikthim mbrapa (retroflex, retrospection),
trans “pérmes” (transcontinental, transmigrate).

= Sé treti, ka dhe parashtesa té cilat shprehin njohuri té pérkohshme si:
“para” (ante, pre and fore, si p.sh.: antechamber, antedate, preconcert, predetermine,
premedical, forefather, foresee), “pas” (post, poststructuralism, postmodify,
postmodern) ose “té reja” (neo-neoclassical, neo-latin).

= Njé grup i katért pérbéhet nga parashtesat gé tregojné mohim (a(n), de, dis, in,
non, un, shih mé poshté pér shembuj).
Shumé parashtesa nuk pérshtaten né asnjé nga katér grupet, megjithaté, disa nga ato
shprehin njohuri té€ ndryshme, té tilla si “gabim”, apo dicka “e keqge" ( mal-,
malfunction, malnutrition keqdashje, “gabimisht” (mis-, misinterpret, mistrial) false,
“mashtrues” (pseudo-)"sé bashku, bashku “(co-)”, né vend té (vice-) etj. Shumica
dérrmuese e parashtesave nuk ndryshojné kategoriné sintaksore té rrénjéve té fjaléve
té tyre, ato thjeshté veprojné si ndryshuese. Pér mé tepér japin mé shumé se njé lloj
kategori sintaksore (folje, mbiemér ose emér) dhe nuk ndikojné né theksin e rrénjéve
té fjaléve té tyre. Parashtesat negative klasifikohen si mé té pérbéra pér shkak té
pozicionit gé zéné, né krahasim me shumicén e prapashtesat gé mbulojné kété sferé.

1.1.8. Parimet e mésimit té analizés morfologjike.

Termi “morfologji” vjen nga greqishtja e lashté (morphe) dhe do té thot€ model,
formé. Pérkufizimi i ploté i morfologjisé lidhet me studimin e formimit té fjaléve,
modeleve dhe bashkimin e pjeséve té njé objekti pér té formuar njé té ploté.
“Objektet” né fjalé mund t€ jené objekte fizike, objekte sociale, objekte gjuhésore
(p.sh. forma gjuhésore, koncepte apo ide). Sot morfologjia ndérthuret me njé numeér té
madh disiplinash shkencore. Friz Zwickey propozoi njé formé té pérpunuar pér
kérkimet morfologjike. Duhet té theksojmé qé termi morfologji éshté pérdorur gjaté
né shumé fusha shkencore dhe kérkime té caktuara, pér ndérlidhjet strukturore té
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aspekteve té ndryshme té tyre. Forma e propozuar nga Friz Zwickey, pérgjithésoi dhe
sistemoi konceptin e kérkimeve morfologjike, duke pérfshiré jo vetém studimin e
modeleve té ndryshme té strukturave materiale, por edhe studimin e shumé
ndérlidhjeve strukturore abstrakte midis fenomeneve, koncepteve dhe ideve, té
cfarédo karakteri qé kané ato ( Zwickey 1969 p.34) 1%

Praktikisht analiza morfologjike e pérgjithshme éshté njé metodé pér zbulimin e
lidhjeve t¢ mundshme apo e rregullimit té raporteve gé i referohen njé problemi
kompleks té dhéné. Né kété kuptim, duke gené e lidhur me analizat tipologjike dhe
mé e pérgjithésuar né formé, ajo ka gjetur zbatime té gjithanshme.

Teknika fillon nga zbulimi dhe pércaktimi i sasisé sé pérgjithshme té lidhjeve té
mundshme, parametrave, problemeve té pérbéra pér t’u shqyrtuar dhe né vijim cdo
parametér, apo kusht pér fjalét, togfjaléshat apo fjalité.

Studimet rreth morfologjisé pérfshijné dy aspekte: analizén si dhe kérkimet.
Fillimisht duhet té zbulohen dhe pércaktohen dimensionet e problemit, ose e théné mé
sakté, céshtjet bazé gé do merren né analizé. Kjo pérfshin céshtje dhe aspekte té
fushave té ndryshme. Njé e meté e té nxénit népérmjet morfologjisé éshté, se nuk ka
njé ményré té sakté pér té ndérthurur apo krahasuar disa tipa té ndryshme ¢éshtjesh.
Kjo bén gé, né se jemi té interesuar té marrim informacion rreth njé problemi, duhet té
trajtojmé té gjitha ¢éshtjet sé bashku. Sé dyti pér ¢do parametér duhet té pércaktohen
njé “séré” vlerash. Kéto vlera pércaktohen népérmjet fakteve té mundshme apo
kushteve gé jané té lidhura me to. Morfologjia luan njé rol té réndésishém né
pérvetésimin e té lexuarit.

Té lexuarit pérfshin dekodimin, pér té kaluar nga format e shkrimit, né ato té
gjuhés dhe pérfagéson nivelin mé té larté fonologjik dhe morfologjik té njésive
leksikore. Késhtu gé ai pérmban disa lloje té dhénash: morfologjike, fonologjike,
rrénjét e fjaléve, ndikimet sintetike, lidhjet e rrjedhura prej tyre, té cilat pérmbajné
aspekte semantike dhe gramatikén e gjuhés. Ka shumé c¢éshtje psikolinguistike té
nxjerra né pah nga faktet rreth morfologjisé. Gjithsesi ato pérgendrohen me tepér né
shpérbérjen sesa né pérdorimin e gjuhés, duke i béré lexuesit, té shpérbéjné fjalét e
pérbéra morfologjike, né morfemat e tyre pérkatése.

Gjuhésisht njé réndési e veganté i kushtohet shmangies sé ndikimit té gjuhés nga
kulturat e tjera (Bybee, 1985, 1988,1995)'°'. Shmangia morfologjike nénkupton
formimin e fjaléve té vecanta, népérmjet formave gramatikore té ndryshme,
p.sh.(dark, darkness, darken) (e errét, errésirré, u err), qé rrjedhin té gjitha nga njé
morfemé bazé. Ndikimi morfologjik né njé sistem fjalésh lidhet ngushté me tiparet
semantike té tyre dhe me gramatikén. P.sh. emrat mund té kené paraqitje té formave té
vecanta, mbiemrat pérshtaten me emra gé u bashkéngjiten dhe foljet mund té kené
forma kohore, aspekte, gjendje, z&, valencé dhe lidhje gjinore t€ ndryshme. N& njé
shprehje té huazuar, pjesa semantike pasqyrohet me njé fjalé té vetme, né formén e
njé fjale té re, kur asaj i shtohen parashtesa dhe prapashtesa (p.sh. looked), apo né njé
formé té shndérruar né vetvete (p.sh. saw).

Ndryshe nga shmangiet gjuhésore, huazimet jané morfema gé nuk e ndryshojné
klasén e fjalés s€ cilés 1 bashkangjiten, apo prej s€ cilés kané rrjedhur dhe
pérgjithésisht mund t’u shtohen ¢do fjale t&€ sé njéjtés klasé gramatikore. Modelet
morfologjike ndryshojné shumé pérsa i pérket produktivitetit dhe lehtésis€ sé€ krijimit
té formave té reja leksikore, me té cilat marrin kuptim. Shmangia e pérdorimit té

100 Zwicky, F. (1969) Discovery, Invention, Research - Through the Morphological Approach, Toronto:

101 Byhee, J. L. (1985). Morphology. A study of the relation between meaning and form. Amsterdam: John Benjamins.

Bybee, J. L. (1988). Morphology as lexical organization. In M. Hammond &M. Noonan (Eds.), Theoretical morphology:
Approaches in modern linguistics (pp. 119-141). London: Academic.

Bybee, J. L. (1995). Regular morphology and the lexicon. Language and Cognitive Processes 10, 425-455
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morfologjisé sé fushés sé huazimeve, éshté padyshim me njé shtrirje mé té gjeré, pér
shembull, pérvec dark, darkness, dhe darken, njé formé e shmangies gjuhésore, mund
té pranojé dhe forma té tilla si: undark , darkish, dhe darkity. Sa mé shumé té
pérdorim shmangie gjuhésore aq mé shumé ndryshime né kuptimin e fjaléve do té
kemi, krahasuar me huazimet. Kuptimi gé ndryshon nga huazimet éshté i ndértuar mbi
bazat e qartésis€. N¢ disa raste kuptimi 1 njé formé fjale t€ pérb&ré mund té dalé
shumé lehté nga pjesét pérbérése té saj (p.sh. ... short, shortness), ndérsa né disa raste
té tjera nuk ndodh késhtu, (p.sh. fine, final). Shumé forma té tjera té fjaléve jané jo né
pérputhje, me rregullat e formimit morfologjik té tyre.

Ka shumé gjuhé gé pér shumé fjalé té gjuhés angleze krijojné njé mbéshtetje té
forté. Mendohet gé fjaléformimi mund té realizohet edhe me ndihmén e proceseve té
tjera mé té gjera, si p.sh. nga pérbérjet.( cf, Berent, Pinker, Shimron, 1999).1%
Proceset morfologjike pér pérvetésimin e t& lexuarit, eksperimentalisht jané
mbéshtetur né strukturat morfologjike dhe shfaget te leksiku qé gjendet né kujtesén
toné. Megjithaté, jané propozuar modele té ndryshme né lidhje me rolin gé luan
shpérbérja morfologjike né€ leximin e fjaléve t€ pérbéra. Duke u mbéshtetur né
hamendésimin e shpérbérjes, kuptimi i fjaléve t€ pérbéra morfologjike merret
népérmjet morfemave, né dy faza. Analizat e pérbérsave té tyre mbéshtetet né
ndryshimin rrénjésor té kuptimit té& bazés sé fjalés, si dhe né kuptimin leksikor té saj.
Pas njé séré eksperimentesh, Taft né (1981) ** doli né pérfundimin, se rrénja e fjalés
riparagitet né fushén leksikore né njé formé qé e paraprin funksionin e saj té paré.

Duke u mbéshtetur né hamendésime dhe studime té shumta u provua, se disa forma
t& pérbéra fjalésh, kané ményrén e tyre si hyjné né kujtesén e njeriut (Butterworth,
1983; Henderson, 1985; Manelis & Tharp, 1997)'%. Kéto hamendésime mbi fjalét e
pérbéra té Kkrijuara népérmjet proceseve morfologjike, kané vendin e tyre né fushén
leksikore, megjithé larmishmériné q€ 1 karakterizon. Ato ndérthuren me shumé
modele ndérvepruese, té cilat bazohen né forma direkte leksikore, duke pérfshiré kétu
dhe riparagitjen e formave té plota.(Caramazza, Laudanna & Romani 1988; Taft,
1994)"%. Disa modele, jané t& lidhur me njé numér variantesh té zbulimit t& kuptimit
té fjaléve té pérbéra dhe kané zéné vend né rregulloren ortografike té fjaléve
(Bertralg;, Baayen & Schreuder,2000; Paap & Noel, 1991; Schreuder & Baayen, 1995,
1997).

Pérvetésimi i t€ lexuarit béhet brenda drejtshkrimit, ku pérfshihet ndérthurja e
strukturave té fonemave, me ato té grafemave. Fakte t€ qarta kérkimore tregojné qé
zbulimi i kuptimit té fjaléve gjaté leximit, mbéshtetet né njé mekanizém fonologjik,
gé krijon format fonologjike té fjalés. Pérbérési fonologjik fillon té zbatohet sapo
gérmézohen shkronjat dhe fillojmé té flasim. Megjithaté roli i morfologjisé né
procesin e mésimit t&€ lexuarit éshté jo shumé i kuptueshém. Ményra se si fillojmé té
njohim fjalét e pérbéra, né bazé té pjeséve té tyre, mbetet e pa arsyetuar apo studiuar
miré. Gjithashtu, i perceptojmé dhe i njohim fjalité edhe pse nuk kemi asnjé aftési gé
ta béjmé té dukshme formimin e tyre.

Disa ané té morfologjisé, duket se ndikojné€ pér t’u aftésuar n€ lexim. Ecuria né

102 Berent, 1., Pinker, S.,&Shimron, J. (1999). Default nominal inflection in Hebrew: Evidence for mental

variables. Cognition 72, 1-44.

103 Taft, M., & Forster, K. 1. (1976). Lexical storage and retrieval of polymorphemic and polysyllabic words. Journal of Verbal
Learning and Verbal Behavior, 15, 607—620.

104 Bytterworth, B. (1983). Lexical representation. In B. Butterworth (Ed.), Language production (Vol. 11): Development, writing,
and other language processes (pp. 257-294). London: Academic.

195 Caramazza, A., Laudanna, A.,&Romani, C. (1988). Lexical access and inflectional morphology. Cognition, 28, 297-332.

1% Bertram, R., Baayen, R. H., & Schreuder, R. (2000). Effects of family size for complex words. Journal of Memory and
Language, 42, 390-405.
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kété fushé varet dhe kérkon njohuri mbi morfemat si njési abstrakte gjuhésore. Lidhja
midis njohurive té morfologjisé dhe pérvetésimit t&€ gjuhés sé huaj me ané té leximit
mund té shihet si reciproke dhe lehtésuese nga té dyja palét, bazuar né njohurité e
marra g€ mé paré né két€ fushé. Ortografité e fjaléve ndryshojné nga njéra tjetra nga
shkalla e géndrueshmérisé sé pérfagésimit té fonemave, pra, aty ku mbéshteten, ose e
théné ndryshe, nga shkalla me té cilén shmangen nga parimet e pérfagésimit té nivelit
fonetik, me ané té cilit ruajné tiparet e thella dhe té géndrueshme gjuhésore ose
leksikore.

Nga krahasimet e studimeve mbi aftésimin né lexim dhe shkrim né gjuhé té

ndryshme, kané dalé dhe arritjet gqé vijné si rezultat i ndérfutjes sé rregullores
ortografike. Né disa gjuhé g€ kané rregulla ortografike jo t&€ miréformuara, morfemat
pérfagésohen nga grafemat né njé ményré té drejtpérdrejté, ndérsa né ato qé kané
rregulla ortografike mé té sakta, si p.sh. gjuha angleze, lidhja midis shqiptimit dhe
tingujve té fjaléve gé dallohen shumé né gjuhén e folur, nuk jané té shprehura garté.
Pavarésisht mungesés sé pérbérjes sé grafemave né kéto gjuhé, ka disa arsye pse
ndodh Kkjo (sidomos né anglisht). Njé nga ato, éshté ndryshimi i shqiptimit, kur
ndryshon morfologjia e fjalés, sado i vogél gé té jeté ky,( p.sh. library—librarian,
human—humanity) ( Bibloteké / punonjés bibloteke, njeri / geniet njerzore ).
Kur mésojmé té lexojmé, mésojmeé se pjesét e fjaléve qé jané té lidhura né kuptim,
zakonisht shqgiptohen njélloj, pavarésisht ndryshimeve. Késhtu, pra, mésojmé parimin
e izomorfizmit, i cili pércakton gérmézime té ngjashme té pjeséve té njéjta té
shqiptimit, pér aq kohé sa shqiptimi e lejon kéteé.

Duke u nisur nga fakti gé né disa raste rregullat ortografike nuk udhéhigen
drejtpérdrejté nga struktura e rrokjeve fonologjike, duhet t’i kthejmé tingujt, né njé
shqiptim qé bazohet te rrokjet ortografike qé né kété rast pérfagsojné morfemat. Kjo
éshté njé céshtje e réndésishme por ende e pazgjidhur dhe ka té béjé me procesin e
aftesimit ne leximin e fjaléve me shumé rrokje. Sot nuk gjejmé asnjé€ metodé g€ do té
na qartésonte rrugén, se si njé€ lexues fillestar do té aftésohej né dallimin e kétyre
njésive té nén fjalés, si rrokjet dhe morfemat, ose, se si ndikon shpeshtésia e
pérdorimit, né pércaktimin e fjaléve shumérrokéshe. Edhe pse konceptet ndryshojné
né varési té rregullave gé i pérkasin grafemave dhe morfemave, nxjerrja né pah e
ngjashmérive, bazuar mbi modele leksikore té pércaktuara miré, ka treguar, se éshté
shumé e véshtire t& bémé dallime midis dy proceseve pér zbulimin e fjaléve
shumérrokéshe. Pavarésia e mundshme e dijes leksikore dhe jo leksikore gjithashtu
ndérlikohet nga natyra e rregullave ortografike dhe fonologjike qé karakterizojné
vijén jo leksikore.

Gjaté viteve té€ kaluara, studimit t€ morfologjisé n€ lidhje me pérvetésimin e
leximit i éshté kushtuar vémendje e pakét. Dihet tashmé, se sa mé shumé fjalé té
pérbéra té hasim gjaté leximit, sa mé shumé shqiptime té pasakta té tyre té bé&jmé, aq
mé shumé pasqyrohen ato né proceset e morfologjis€, duke shfaqur njé gatishméri
konceptuale pér té vértetuar faktin, se si gérmézimi ruan lidhjet kuptimore midis
fjaléve, nisur nga prejardhja e tyre. Gjithashtu ka arsye té besojmé se, duke u
pérgendruar tek lidhjet midis ortografis€ dhe kuptimit t€ fjaléve, mund t€ b&mé té
mundur njé lexim dhe gérmézim mé t& miré t€ fjaléve t€ prejardhura e t€ ndérlikuara.
Nagi dhe Anderson'®’ kané dalé né pérfundimin, se “studiuesit ¢ nivelit mesatar, né
pjesén mé t&€ madhe té rasteve arrijn€ t’i kuptojné fjalét e reja, duke i analizuar ato,
sipas pjeséve pérbérése té tyre”

97 Nagy, W., & Anderson, R. (1984). The number of words in printed school English. Reading Research Quarterly,
19, 304-330.
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Studimet gjuhésore mbi pérveté€simin e leximit, né kuadrin e pérvetésimit té njé

gjuhe t€ dyté, kané pércaktuar pesé drejtime bazé té punés:

- kérkimet pér rolin e morfologjisé€ n€ pérvetésimin e t€ lexuarit

- modelimin e proceseve morfologjike

- zbulimin e njohurive morfologjike

- gjetjen e pjeséve pér t’u analizuar

- ballafagimin e leximit t€ nénkuptuar me até t& drejtpérdrejté. (Perfetti.C.A
1992)'08

Vémendja i’u kushtua rolit t€ morfologjisé né pérvetésimin e t€ lexuarit né tre
gjuhé té ndryshme ku pérfshihej edhe gjuha angleze. Késhtu, gjetjet nga studimet e
vazhdueshme né€ fushén e rolit t€ morfologjis€, si faktor ndikues i dobishém né
leximin dhe drejtshkrimin né gjuhén angleze, u vértetuara nga rezultatet e punés
kérkimore né dy gjuhét e tjera. Si fillim Reichle dhe Perfetti'® propozuan njé model
té leximit té fjalés gé kombinonte fjalé té thjeshta me fjalé morfologjikisht té pérbéra,
né njé drejtim té caktuar. Saktésia e kétij arsyetimi u mbéshtet né faktin, se kuptimi i
fjaléve, mund pércaktohet miré me ané té larmisé sé morfemave. Né anglisht pér
shembull kuptimi i blackbird origjinon nga : black dhe bird. N& gjuhé té tjera, procesi
ésht€ dhe mé 1 hapur, duke lejuar njé larmi t€ pafundme té€ emrave t&€ pérbéré qé
origjinojné nga njé proces prodhues, i cili kuptohet drejté dhe ashtu si¢ duhet.
Kérkimet kané arritur né pérfundimin, se zbulimi i kuptimit té fjaléve, morfologjikisht
t€ pérbéra, mund t& béhet i mundshém edhe direkt, népérmjet formés sé pérbérjes sé
morfemave leksikore edhe pse njésité leksikore mund t€ jené té plota ose jo. Modeli i
Reichle dhe Perfetti i paraget kéto si fonema té pérbéra morfologjike, sipas njé
modeli, té formuar nga fjalé té thjeshta morfemike. Idea kryesore éshté qé ndeshja me
lloje té fjaléve gé pérdoren shpesh, té béjé té mundur mbajtjen mend té tyre, sé bashku
me pérbérésit morfologjik. Rekomandohet q€¢ modeli t€ pérmbajé té paktén disa
fonema morfologjike, si dhe disa tipare t€ pérgjthshme pér zbulimin e fjaléve, si
shpeshtésia dhe rregullsia e tyre.

Eshté shumé e réndésishme qé modelet t& shfaqin njé ndarje t& sakté t& huazimeve
nga shmangiet gjuhésore, duke u mbéshtetur, jo né statusin e tyre té paracaktuar, por
né funksion té shkallés sé ngjashmérisé ortografike, fonologjike dhe semantike.
Nunes, Bryant, Olson, kané shqyrtuar dobishméring e trajtimit té qarté morfologjik qé
béhet né gjuhén angleze. Ata pohojné dy lloje t€ rregullave t€ kushtézuara té
ortografisé g€ jané me réndési t& madhe né t€ mésuarin e leximit dhe té shkrimit. I
pari ka té béjé me fonologjiné (p.sh., si ndikon rrokja e fundit né shqiptimin e zanores
sé méparshme) dhe i dyti me morfologjiné (p.sh., drejtshkrimin e foljeve té rregullta
né kohén e shkuar me mbaresén e tyre -ed). Suksesi i kétyre rregullave té kushtézuara
nuk varet nga njohurité e vecanta gé kemi mbi fjalét, por nga zbatimi i tyre né fjalét e
panjohura.

Analizat e pérgjithshme morfologjike jané bazuar né metoda té miréfillta
gjuhésore té ndérthurura me parimet e fjaléformimeve, prandaj dhe ato mund té
besohen si té dobishme, por jo shumé té vlefshme, pér hulumtimin e problemeve té
flaléve t€ pérbéra, té cilat nuk mund té trajtohen nga metoda formale apo modele
rastésore. Zwickey e emértoi qasjen morfologjike si njé “kérkim rrénjésor”, e cila né
njé ményré jo forté bindése, pérpiget té paragesi té gjitha zgjidhjet e mundshme té njé
problemi té dhéné. Ajo mund té ndihmojé né zbulimin e vendndodhjeve apo lidhjeve

108 perfetti, C. A. (1992). The representation problem in reading acquisition. In P. B. Gough, L. C. Ehri,
& R. Treiman (Eds.), Reading acquisition (pp. 145-174). Hillsdale, NJ: Erlbaum
1% Reichle, E. D., & Perfetti, C. A. (2003). Morphology in word identification. Scientific Studies of Reading, 7, 219—238.
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té reja té fjaléve, té cilat nuk mund té jené fort té dukshme, apo qé nuk mund té
zbulohen nga metodat e tjera, mé pak sistematike.

Si¢ shihet, té nxénit e fjalorit, népérmjet morfologjisé, ka padyshim avantazhe té
caktuara né komunikimin gjuhésor dhe &shté shumé i rénd€sishém pér punén né grup.
Si njé proces, metoda kérkon disa parametra, kushte dhe c¢éshtje, té cilat duhen
nénvizuar dhe pércaktuar gartésisht. Té gjitha tiparet e fjaléve té shfaqura si jo té
garta, béhen menjéheré té qarta, kur i referohen analizave té pérmbajtjes sé tyre. Té
tilla vlerésime nuk mund té béhen aq thjeshté, derisa fusha morfologjike té
pércaktohet miré dhe puna né grup té realizojé njé marréveshje rreth domethénies sé
kétyre tipareve. Pérfundimisht, fusha morfologjike edhe vlerésimet e béra nga ajo,
pérfagésojné njé model gartésie, i cili i bén proceset vlerésuese, té 1éné gjurmé né té
nxénit népérmjet morfologjisé.

1.1.9. Mésimi i kuptimit té fjalés nga konteksti

Njé nga lidhjet mé té vjetra q€ ekziston né fushén e studimit t& gjuhéve t€ huaja
éshté pikérisht lidhja e fjalorit me tekstin, pasi njohja e fjaléve éshté element bazé
pér té kuptuar njé tekst, si dhe faktor i réndésishém pér pérvetésimin e njé gjuhe té
huaj né té gjitha nivelet e studimit.

Kuptueshmeéria e tekstit éshté dicka mé e madhe se njohja e fjaléve dhe té mbajturit
mend té kuptimit té tyre. Eshté e kuptueshme tashmé, qé nése nuk do t& kemi njé sasi
té mjaftueshme fjalésh té njohura, do té jeté e véshtiré pér t€ kuptuar, apo pér t’u futur
thellé né pérmbajtjen e tekstit. Ekspertét e fjalorit pohojné se kuptueshméria e tekstit,
varet direkt nga njohja e késaj sasie fjalésh. Késhtu ata kané arritur né pérfundimin, se
kushdo gé studion njé gjuhé té huaj mund té hyjé né pérmbajtjen e njé teksti vetém
nése njeh 90% té fjaléve té tij. Duke njohur midis 90% dhe 95% té fjaléve té tekstit,
cdokush e ka mé té lehté gé té marré idené kryesore nga leximi i tij, té gjejé mé lehté
kuptimin e fjaléve té panjohura, duke ndihmuar né rritjen e fondit té pérgjithshém té
njohurive té tij mbi fjalét. Ata qé nuk njohin, t&€ paktén 90% té fjaléve, jo vetém gé do
kené véshtirési né kuptueshmériné e tekstit, por edhe do té humbasin mundgésiné pér té
mésuar fjalé té reja.( Hirsch, 2003)**°

Ne mund t’i zhvillojmé aftésité tona, duke i marré njohurité e dobishme rreth
kuptimit té fjaléve té reja nga konteksti, nga shpjegimi, nga fjalori apo kuptimi direkt i
tyre. Njé ndér faktorét e réndésishém pér rritjen e kétyre aftésive, éshté té kujtuarit e
formés fonologjike té fjalés, nése ajo éshté e regjistruar né kujtesé. Né fakt ky hap
mund té béhet edhe pérpara se té fillojmé mbledhjen e té dhénave gé kané té béjné me
pérkufizimin e fjalés. Megjithaté éshté e qarté edhe forma tjetér, gé tingulli fonetik i
fjalés té zgjojé kujtesén pér té ideuar pérkufizimin e sakté, t&¢ mundshém, Gathercole
& Baddeley, 1989, 1990).'*! Disa studime sugjerojné gé ky efekt duhet té jeté shumé i
forté né kéndvéshtrimin e pérvetésimit té gjuhés sé dyté (Gathercole, Willis, Emslie &
Baddeley, 1992),"2 Véshtirési gjithashtu paragesin edhe fjalét gé nga ndértimi i tyre

110 Hirsch, E.D. (2003). Reading comprehension requires knowledge — of words and the world: Scientific insights into the fourth-
grade slump and the nation’s stagnant comprehension scores. American Educator, Spring, 2003. American Federation of
Teachers

111 Gathercole, S., & Baddeley, A. (1989). Evaluation of the role of phonological STM in the development of vocabulary in
children: A longitudinal study. Journal of Memory and Language, 28, 200-213.

Gathercole, S., & Baddeley, A. (1990). The role of phonological memory in vocabulary acquisition: A study of young children
learning new names. British Journal of Psychology, 81, 439-454.

112 Gathercole, S., Willis, C., Emslie, H., & Baddeley, A. (1992). Phonological memory and vocabulary development during the
early school years: A longitudinal study. Developmental Psychology, 28, 887-898.
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fonolo%jajk, ndryshojné nga ato té gjuhés amtare (Papagno, Valentine & Baddeley,
1991).

Ka njé marrédhénie té dukshme midis kujtesés sé shpejté fonetike dhe gjuhés
amtare, e cila mund té gjendet e shprehur né moshat e reja. Njé tjetér faktor gé mund
té ndikojé né aftésiné e té mésuarit té kuptimit té fjaléve, si u tha dhe mé sipér éshté
sasia e fjaléve gé njohim gé mé paré. Shefelbine (1990)' né studimin e tij doli né
pérfundimin, se nxénésit me nivel gjuhésor t& ulét né pérvetésimin e fjaléve té fjalorit
nga kontekstit, déshtojné shpesh né kuptueshmériné e tekstit, pasi ata nuk i diné
shumé fjalé gé kané lidhje té drejtpérdrejté me té. Né kété rast, duke mos njohur
pjesén mé té madhe té fjaléve, ata e kané té€ pamundur té japin njé shpjegim té qarté té
kuptueshmérisé sé tekstit. Por aftésia pér té njohur tekstin varet dhe nga pérvoja e
heréshme me gjuhén e dyté t& huaj. Eshté mé e lehté t& mésosh njé pérkufizim pér njé
koncept ekzistues, sesa t€ mésosh njé koncept komplet té ri, nén njé pérkufizim po
ashtu té ri. (Graves, 1986; Nagy, Anderson & Herman, 1987).*"

Kujtesa fonologjike dhe njohurité ekzistuese pér fjalét, mund té jené faktor i
réndésishém né aftésiné e njohjes sé tyre, por ndonjéheré ato na japin vetém njé
ndihmé té kufizuar né kuptimin e fjaléve, na kthejné mbrapsht dhe ag mé shumé,
forcojné idené gé puna me fjalorin duhet filluar qé né moshé té heréshme.

Faktorét metalinguistike dhe metakonjitive japin njé kontribut shumé té miré né
pérvetésimin e njohurive té fjaléve té reja.

Njohuria bazé mbi fjalén éshté rrjedhojé e njohjes sé botés. Studimet kané treguar,
se njohurité ekzistuese mbi botén né térési jané faktoré pércaktues, pér té kuptuar até
cfaré lexojmé. (Anderson & Pearson, 1984.)'® Ndodh gé t& kuptojmé té gjitha fjalét e
tekstit dhe ende t& mos 1 japim kuptim real pérmbajtjes sé€ tij, nése nuk kemi njohuri
pér céshtjet gé diskutohen aty. Q& té ndértojmé njé fjalor konstruktiv kemi nevojé pér
njohurité bazé gé mban konteksti. Kjo na aftéson qé té bé&jmé kombinimin e fjaléve té
dhéna, mé lehtésisht dhe té zgjedhim, midis té gjitha mundésive, até mé té
mundshmen (Hirsch, 2003).**

Kur kemi njohuri mbi ¢éshtjet gé merren né studim, sigurisht gé njohim edhe
fjalorin pérkatés té tyre. "Kuptimi i fjaléve nuk éshté i palidhur me informacionin
pérkatés, por éshté pjesé e strukturés sé t& térés “(Stahl, 1999).1*® Kuptueshméria e
tekstit dhe fjalori mund té€ pérvetésohen mé€ miré€, duke béré njékohésisht leximin,
dégjimin e té njéjtés céshtje dhe pastaj diskutimin e fakteve dhe mendimeve pér té.
Kjo lidhje me ¢éshtjen, jo vetém gé pérmiréson leximin, zhvillon fjalorin, por zhvillon
edhe aftésiné e té shkruarit. (Hirsch, 2003). Lexuesit e miré shpesh pérdorin disa
referenca te konteksti, pér té hyré né kuptueshmériné e tekstit, né sajé té njohjes sé
kuptimit té fjaléve té panjohura. Té gjithé ata gé nuk jané shumé aktivé, duhen té
ndjekin rrugén e dhénies s€ pérkufizimit t€ sakté té fjaléve t€ reja. Kjo €shté pjesé e
strategjisé gé duhet pérdorur kur ndeshemi me fjalé gé nuk ja u dimé kuptimin, pra,
qé:

1. Té rilexojmé fjalin€ me z€ dhe t&€ mbajmé shénim fjalét kyce .

13 papagno, C., Valentine, T., & Baddeley, A. (1991). Phonological short-term memory and foreign-language vocabulary
learning. Journal of Memory and Language, 30, 331-347.

114 Shefelbine, J. (1990). Student factors related to variability in learning word mean-ings from context. Journal of Reading
Behavior, 22, 71-97.

15 Graves, M. F. (1986). Vocabulary learning and instruction. In E. Z. Rothkopf & L. C. Ehri (Eds.), Review of research in
education (Vol. 13, pp. 49-89). Washington, DC: American Educational Research Association

116 Anderson, R.C. & Pearson, P.D. (1984). A schema-theoretic view of basic processes in reading. In P.D. Pearson, R. Barr, M.
L. Kamil, & P. Mosenthal (Eds.), Handbook of reading research. New York: Longman.

7 Hirsch, E.D. (2003). Reading comprehension requires knowledge — of words and the world: Scientific insights into the fourth-
grade slump and the nation’s stagnant comprehension scores. American Educator, Spring, 2003. American Federation of
Teachers

118 Stahl, S.A. (1999). Vocabulary development. Newton Upper Falls, MA: Brookline Books.
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2. Teé rilexojmé fjalin€ pa z€ dhe t€ mbajmé shénim, se cilat jané fjalét g€ mbartin
kuptim .
3. Té rilexojmé fjalin€ pérséri dhe t€ mbajmé shénim referimet apo pikat e
referimit.
T€ dhénat pércaktuese mund té jené pjesé e t€ dhénave qé dalin nga kuptimi i tekstit,
shembujt, dallimet, krahasimet, pérshkrimet, sinonimet apo antonimet, t& cilat
gjenden, kryesisht né tekstet shkollore, qé ofrojné mé shumé shpjegime té kontekstit,
se sa tregimet.
Eshté e réndésishme té trajtojmé cdo kontekst si té réndésishém. Kontekstet
ndryshojné né dobishméri, sipas shkallés sé njohurive gé ato ofrojné. Ndonjéheré
kontekstet japin njé shpjegim direkt, pér kuptimin e fjaléve té reja.

1.1.10. Mjetet ndihmése té kontekstit

Kur ndeshemi me fjalé té panjohura, mund té pérdorim njohurité bazé té fjalés ose
mé miré€ t€ themi, t& rrénjés sé€ fjal€s (rrénja, parashtesa, prapashtesa) pér té ndihmuar
né gjetjen e kuptimit. Kjo éshté vecanérisht e vérteté kur mésojmé népérmjet leximit
dhe varet nga masa e kuptimit té teksteve né pérgjithési, pasi ato pérmbajné fjalé qé
rrjedhin nga e njéjta familje fjalésh. P.sh. rrénja e fjalés greke "Bio™ gé do té thoté jeté,
apo organizém i gjallé, rishfaget shumé heré edhe né Iéndé e tekste shkencore. p.sh.
biologji, biosfere, degradim biologjik, biokimi, etj. Njé tjetér shembull éshté me
pararshtesat “poly” gé do té thoté” shumé, “mono”(vetém njé) dhe rrénjés “"theism " gé
do té thoté besim né ekzistencén e njé zoti, né sajé té t¢€ cilave mund té pércaktojmé
lehtésisht ndryshimin midis “monotheism “apo “polytheism”qé pérbén diferencén midis
besimit né vetém njé zot apo né shumé té tillé.

Analiza strukturore e fjalés, si mjet né ndihmé té kontekstit, térheq vémendjen drejt
njé njésie mé té vogél kuptimore té fjalés gé éshté morfema. Njé morfemé e liré apo
rrénja e fjalés, mund t€ jeté ¢ vetme p.sh. cut (pres) apo dy ose mé shumé se dy
morfema, mund té kombinohen né formén e njé fjale té pérbéré. P.sh. (airplane)
aeroplan (Blachowicz & Fisher, 2004).'*°

Analiza e shpejté dhe automatike e fjaléve, kur fillojmé qé té mésojmé njé gjuhé té
huaj, &éshté vendimtare pér zhvillimin e aftésisé dhe rrjedhshmérisé s€ leximit né
ndihmé té kontekstit, por edhe pér té pérvetésuar shgiptimin. Pérgendrimi i analizés sé
fjaléve té fjalorit, béhet pér pjesén mé kuptimore té tyre dhe Kkjo relativisht ndihmon
né kuptimin e tekstit.

Né pérgjithési studiuesit e gjuhés s€ huaj, e kané té véshtiré t€ kuptojné, se si mund
té ndajné fjalét né pjesé, pér té mésuar kuptimin e tyre, si dhe té kontekstit né térési.
Ka burime té ndryshme gé vlejné pér té ndihmuar né gjetjen e kuptimit té rrénjés sé
fjaléve, si dhe té fjaléve té reja t&€ formuara, né sajé té plotésimit té tyre me parashtesa
dhe prapashtesa, né kontekste té vecanta. Eshté e réndésishme té theksojmé qé beteja
e studiuesve té gjuhés sé huaj me problemet gé hasin gjaté leximit né pérgjithési, apo
té mésimit né vecanti, mund ta keté origjinén pikérisht te mungesat né ményrén e
paragitjes sé analzés sé fjalés dhe te aftésia e kufizuar né fushén e leximit, si mjete né
ndihmé té kontekstit.

Fjalét e vecanta qé zgjidhen pér t'u orientuar né ndihmé té kontekstit, duhet té jené
analitike dhe té réndésishme pér té kuptuar até, pra, duhen “fjalé qé me té vérteté
ngjisin “(Juel & Deffes, 2004). Duhen shpjegime té garta té kétyre fjaléve, té jepet

119 Blachowicz, C.L.Z. & Fisher, P. (2004) Building vocabulary in remedial settings: Focus on word relatedness. Perspectives,
30, 1. The International Dyslexia Association.
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kuptimi i tyre né kontekste té ndryshme dhe njékohésisht duhet té krijohen mundési té
diskutimit, analizés dhe pérdorimit té tyre.

Thjesht, té shikosh shpjegimin e zakonshém t€ fjaléve né njé fjalor, nuk éshté
asnjéheré e mjaftueshme. Kur jepet kuptimi i paré i fjalés duhet t'u referohemi
situatave, ku kjo fjalé mund té€ pérdoret, si dhe sinonimeve dhe antonimeve té saj,
gjithnj€ kur €shté e mundur. Duhet t€ krijojmé fjali me fjalé t& vecanta, népérmjet t&
cilave, realisht tregohet kuptimi i saj. Ndonjéheré éshté e nevojshme té fusim né fjali
mé shumé se njé fjalé té udhézuar dhe kjo na ndihmon pér té vérejtur lidhjet gé
krijojné fjalét me njéra tjetrén (Stahl, 1999)'%°. Ky lloj veprimi éshté vecanérisht i
késhillueshém, né rast se kemi probleme né€ t€ mésuar (Juell & Deffes,2004)121.
Mésimi direkt i fjaléve té vecanta mund té pérfshijé edhe dhénien e njé game té gjeré
té kuptimit té tyre, lidhje té ndryshme té fjalés me fjalét e tjera né fjali (anonime,
sinonime), konceptet e fjaléve dhe kategorité gramatikore té tyre.

1.1.11. Mésimi i fjaléve mé ané té hamendjes.

Dihet tashmé, se njé aspekt kryesor né njohjen e njé gjuhe éshté patjetér njohja e
fjaléve té saj. Né pérgjithési njohurité mbi fjalét zakonisht fitohen népérmjet formave
dhe metodave t€ ndryshme t€ mésuari. Njé nga ato éshté dhe mésimi 1 fjaléve me
hamendje, i cili pérfagéson njé lloj fjalori gé pérmban té dhéna rreth kuptimit,
shqiptimit, tipareve sintaksore etj. Por pérmes késaj éshté e munduar qé fjalét té
tjetérsohen né njé kéndvéshtrim ndryshe. Né kété kéndvéshtrim, ato pérftohen nga
nxités t€ hamendésuar qé veprojné né ményré té drejtépérdrejté, né mendjen e
individit. Kérkesat fonologjike, sintaksore dhe semantike té njé fjale, zbulohen nga
efektet qé ajo merr né njé situaté té caktuar. Me péraférsi po té shprehemi né ményre
figurative, leksiku éshté si njé depo fjalésh né kujtesén afatgjaté, nga e cila, népérmjet
gramatikés ndértojmé fraza dhe fjali ( Ray Jackendoff) *%2.

Krijimi i mendimit se si ndihmon mésimi i fjaléve né kontekste t€ vecanta, nén
ndikimin ¢ hamendésimit teorik té tyre dhe sa ndikim ka ky né kuptueshmériné e
teksteve té ndryshme, ka qené dhe mbetet njé c¢éshtje né studim té vazhdueshém.
Qéllimi éshté t€ pércaktojmé, si, dhe cfaré formash marrin kéto influenca té
hamendésimit t&é fjalés brenda njé konteksti. Jan€ dy tipare t€ réndésishme ku
bazohet hamendésimi dhe g€ vlejné pér t’u mbajtur mend.

Né radhé té paré hamendésimet bazohen né rezultatet e studimeve té€ gjata mbi
kontekste té ndryshme dhe né radhé té dyté te klasa ku zhvillohet mésimi, e cila duhet
té jet€ e konceptuar pér njé aktivitet teorik themelor dhe t€ larmishém. Studiuesit qé
vézhgojné procesin e té€ mésuarit kané arritur t&€ evidentojné parimet gé japin ndikim
pozitiv né t&, por kéto jané disi ndryshe nga ato té hamendésimit. Ndryshimi shfaget
né dy drejtime.

S€ pari, kéto parime jané t€ pércaktuara pér njé nivel shumé té pérgjithshém
“thjeshté pér té nxjerré né pah”. Pér kété shkak ato funksionojné vetém pér njé nivel
té pérgjithshém njohurish dhe béhen t& pa testueshme specifikisht. Pra, dhe ndikimi i
tyre mbetet né terma té pérgjithshme. Ndérsa né té kundértén, hamendésimet shfagen
né nivele t€ vecanta, gjé g€ i bén ato t€ shprehin, se sa té€ dobishme jané, ose té
pérjashtohen si ndikim.

120 stahl, S.A. (1999). Vocabulary development. Newton Upper Falls, MA: Brookline Books.

121 Juel, C. & Deffes, R. (2004) Making words stick. What Research Says About Reading, 61, 6.Association for Supervision and
Curriculum Development: Alexandria, VA

122 Jackendoff, R.S. (2002) Foundations of Language: Brain, Meaning, Grammar, and Evolution, Oxford University Press
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Sé dyti, duke gené, se hamendésimi bazohet né pérvojén vetjake, pérpunimi i
realizuar nga ai nuk con thjeshté né pérmirésimin e klimés sé t€ mésuarit, por ¢on
fugishém né kuptueshmériné e njohurisé sé synuar té fjalés.

Né zbatimin e¢ elementeve té strategjisé sé bazuar né hamendésim éshté shumé e
réndésishme gjetja e ményrave mé té sakta gé ndihmojné né rrugén drejt pérsosmérisé
né kété proces pérvetésimi.

Megjithése koncepti i hamend€simit pérfshin idené, se njohurité teorike jané
faktoré ky¢ né nxitjen e procesit t&€ t€ nxénit, nuk duhen 1éné ménjané rrethanat dhe
kushtet e t€ mésuarit, t€ cilat duhen pérshtatur né ményré té tillé q€ té nxisin shprehi té
ndryshme t€ kétij procesi. (Brown, 1992; di Sessa & Cobb, 2004).123 Tiparet qé
pérmban hamendésimi lidhen me teori tipike psikologjike dhe pérfshijné njé sasi té
madhe faktorésh ndikues né ruajtjen e fjaléve né kujtesén toné. Hamendésimi e kryen
rolin e tij ndikues népérmjet faktoréve q&€ pérqendrohen kryesisht né aspekte té tilla si:
konkretizimet, mjetet q€ pérdoren pér t€ arritur kuptueshmériné e tekstit, aktivitetet e
ndryshme, t€ cilét kan€ si g€llim pérfundimtar t€ pérmbushin rolin e t€ mésuarit té
fjaléve té fjalorit t& njé gjuhe t& huaj (Cobb et al., 2003).*** P.sh. konkretizimet pérvec
arritjes s€ qéllimit funksional qé mbartin, ndihmojné edhe pér té rritur kuptueshmériné
e fjaléve népérmjet hamendésimit. E veganta e rolit g€ luan hamendé&simi gendron né
faktin, qé nuk duhet t€ nisemi nga ¢éshtjet e rastésishme g€ hasen gjaté studimit té
gjuhés sé huaj pér té pérgendruar vémendjen, por duhet té thellohemi né ¢éshtjet e
pérgjithshme dhe sidomos né ato thelb&sore, q¢ pérbéjné edhe bazén e kuptimit mé té
genésishém té€ fjalés apo kontekstit t€ dhéné. NE fund t€ fundit t€ arrijmé qé t&
nxjerrim idené kryesore mbi t€ cilén ngrihet njé kontekst dhe késhtu mund t€ themi qé
kemi realizuar kété aspekt kaq psikologjik dhe t€ réndésishém.

Njé karakteristiké tjetér e réndésishme g€ pérmban hamendésimi, €shté vlerésimi i

fjalés dhe kontekstit, sipas niveleve, njé prej té ciléve éshté p.sh. niveli mesatar, g€ do
té thoté vézhgimi i tipareve té fjaléve, kontekstit né kuadrin e rolit ndihmés g€ luan
hamendésimi né procesin e njohjes dhe pérvetésimit t€ tyre. Kjo karakteristiké éshté e
ngjashme me até té konkretizimit me bazé mé té gjeré, i cili synon “ti b&j tiparet e
fjaléve t& dukshme”. Népérmjet tij studiuesit e gjuhés, artikulojné mendimet e tyre
rreth fjalés, pér ta béré até sa meé té dallueshme, duke e zhvilluar dhe pérmirésuar
procesin e té mésuarit né ményra té ndryshme. Ata duhet t&€ mendojné miré€, se ¢faré
duhet t€ b&mné pér t’1 konkretizuar me sa mé shumé saktési fjalét, pér t€ arritur
kuptueshméri sa mé té larté t& tyre dhe t€ tekstit t€ dhéné.
Né mbéshtetje té késaj, &shté shumé e réndésishme té nxirren né pah paraprakisht
parimet mbi té cilat vepron ky lloj hamendésimi, pér ta béré até sa mé real dhe té
kuptueshém dhe pér rrjedhojé, t€ nxjerrim, se ¢faré €shté pérftuar rreth kuptimit té
kontekstit.

Njé sferé e réndésishme e hamendésimit éshté dukuria qé do té thoté, krijimi i njé
strukture pamore pér njé kontekst t&€ dhéné, e cila éshté njé ményré shumé e sakté qé
ndihmon dhe nxit kuptueshmérin€ e fjaléve dhe tekstit, vecanérisht kur béhet fjalé pér
ato me pérmbajtje shkencore. Njé tjetér rast q€ psikologét e quajné té suksesshém,
éshté kur studiuesi méson até ¢faré i intereson té€ mésojé, d.m.th. pérgendrimi né até
qé 1 intereson individit, te ajo q€ individi mbart interesa, pasi kjo e bén procesin

123 Brown, A. L. (1992). Design experiments: Theoretical and methodological challenges in creating complex interventions in
classroom settings. Journal of the Learning Sciences, 2(2), 141-178.

diSessa,A.,&Cobb, P. (2004).Ontological innovation and the role of theory in design experiments. Journal of the Learning
Sciences, 13(1), 77-103.

124 Cobb, P., Confrey, J., diSessa, A., Lehrer, R., & Schauble, L. (2003). Design experiments in educational research. Educational
Researcher, 32(1),

9-13.
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shumé mé té thjeshtézuar dhe efikas. E vecganta kétu é&shté qé hamendésohen
kontekstet g€ jepen pér shqyrtim, por kjo, jo automatikisht do té thoté, se ¢do lloj
konteksti qé merret pér shqyrtim, éshté i thjeshté q&€ t€ hamendésohet. Késhtu pér té
zgjeruar idené€, q€ hamendé&sime t€ tilla t€ jené produktive, duhet mbéshtetur edhe ajo
cka &shté edhe mé e genésishme, vémendja analitike q€ duhet pérgendruar, jo vetém
né tiparet e dukuris€ sé jashtme t€ fjaléve e konteksteve, por edhe né ato té
paparashikuarat, qé¢ kérkojné njé vémendje mé analitike

Njé proces tjetér q¢ duhet té vlerésohet brenda konceptit t€ hamendésimit, éshté
hamendésimi shenjues dhe pérshkrimi i fenomenit pérmes nj€ studimi. Kjo formé vlen
mé shumé né rastet e konteksteve shkencore dhe né rastet e hulumtimeve studimore,
ku pérvetésimi shkencor arrihet népérmjet ngritjes s€ pyetjeve bazuar te njohurité
shkencore. Ngritja e pyetjeve &shté menduar si proces i hulumtimit t& fenomeneve té
ndryshme natyrore, e hartimit dhe shenjimit t¢ modeleve té ndryshme t& hulumtimit
dhe pérgjigjet pérkatése pér to, mbledhja, shpjegimi i t€ dhénave dhe nxjerrja e
pérfundimeve. Ndryshimi themelor midis pérpilimit t€ pyetjeve né kété rast dhe
“metodés tradicionale shkencore” éshté, se procesi i ndértimit té pyetjeve éshté ciklik
dhe jo linear.

Pérfundimisht pérpjekjet pér té shpjeguar sukseset dhe kufizimet e teorisé sé
hamendésimit, bazuar né mésimdhénien konkretizuese, ¢ojné drejt psikologjisé sé&
hartimit t€ pyetjeve si dhe céshtjeve té ndryshme qé kané lidhje me fjalén né
kontekste t& ndryshme, sidomos né kérkimet shkencore. Eshté e sigurté, qé baza e
teoris€ s€ konkretizimit shérben si prag pér teorin€ e t€ mésuarit népérmjet
hamendésimit.

Jané njé séré ményrash qé forcojné procesin e pérmirésimit t& t&€ mésuarit. Por
suksesi 1 hamend&simit, nisur nga mjetet qé pérdor ai (konkretizimet, shénjimet etj.)
géndron kryesisht né réndésin€ qé ai ka teorikisht. Hamendésimi mund t€ gjykohet
nga kontrolli 1 rezultatit, duke krahasuar pérputhshmériné e parashikimit t€ béré
népérmjet tij, me rezultatin real, e shprehur mé sakté me gjetjen e kuptimit né
kontekstin e dhéné.

Vihet re se, ata qé€ studiojné gjuhén e huaj, shpesh pérgendrohen né shpjegimin e
strukturés sé fjaléve dhe jo né vlerésimin e tyre. Pérgendrimi né€ shpjegimin e
vlerésimeve, mund té béhet njé¢ mekanizém qé zhvillon krijimtariné dhe pér rrjedhojé
edhe njohurité gjuhésore, e késhtu arrihet géllimi pérfundimtar i pérparimit né
pérvetésimit e gjuhés.

Falé késaj vecorie t€ hamendésimit, béhemi disi t€ ndérgjegjshém pér suksesin qé
studiuesit e gjuhés do té kené, pasi ata do té jené né gjendje t€ trajtojné dhe té
vleré€sojné céshtje t&€ ndryshme mbi fjalét dhe fjalité, té€ japin shpjegime pér myjaft
probleme jo t€ lehta. Por kjo puné éshté akoma e paploté, nése nuk fusim né pérdorim
té gjithé elementet e tjeré q€ ndihmojné dhe mbéshtesin kété proces, q€ nga aktivitet
paraprake e deri te shembujt e ndryshém qé duhen marré si modele t€ ngjashme né té
cilét duhet t€ mbéshtetemi.

Duke ju referuar hamendésimit teorik, studimet e mbéshtetura né€ pérvojén praktike
jané béré pér t€ thjeshtéuar dhe praktikuar mésimin e fjaléve té€ gjuhés sé huaj
népérmjet tij. Rezultatet mbéshtesin ndérthurjen e hamendésimit konkretizues me até
konceptual, sidomos né hartimin ¢ pyetjeve dhe trajtimin e ¢éshtjeve mbi fjalét dhe
kontekstet, ku pérdorimi i mjeteve konkretizuese e plotéson kété bashképunim mé sé
miri. Por akoma kemi njé 1loj mospérputhje midis praktikave té pérpilimit t€ pyetjeve
dhe trajtimit t& ¢éshtjeve mbi fjalét dhe kontekstet, né kéndvéshtrimin profesional,
pérgjithésisht né tekstet shkencore.
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Studiuesit pérpigen t& ngrené njé strukturé t€ dobishme t€ dhénash, népérmjet té
cilave ata rrahin mendimet dhe debatojné rreth kuptimit t€ hamendésimeve dhe
lidhjeve t€ tyre me kérkesat e vecanta, duke ndjekur procesin e shpjegimeve té
veganta, né raport me teorité pérkatése pér to. Aftésia e studiuesve pér t’u pérshtatur
dhe pérfituar nga kjo rrugé, kuptohet qé éshté e ndryshme. Pér t’u thelluar dicka mé
shumé né kété aspekt, mund te themi, se kéta studiues nuk duket, se térhigen shumé
nga pérvojat e hartimit dhe formulimit t€ pyetjeve, vecanérisht kur ju kérkohet ta
béjné kété né kontekstet shkencore

1.1.12. Sinonimia

Sinonimet jané fjal€ t& ndryshme me kuptim té njéjt€ ose t€ pérafért. Ato pérb&jné
njé klasé té pasur né gjuhén shqgipe. Késhtu, kemi dy, tri a mé shumé fjalé gé shénojné
té njéjtin send, té njéjtin tipar, té njéjtin veprim a té njéjtin dukuri, si emrat laps-
kalem-, dhelpér — skile, udhé-rrugé, kurriz-shpiné, gjel-kokosh..., foljet hap-gel, ngre-
¢oj, vrapoj-rend...Ato formojné vargje sinonimike dhe té tilla né gjuhén shqipe ka
shumé.

Sikurse polisemia, edhe sinonimia éshté shprehje e thellimit té njohjes njerézore,
gé synon té zbulojé gjithnjé ané té reja té sendeve e té dukurive. Sipas Rami
Memushit, “mé i pranueshém &shté t&€ kuptuarit e sinonimeve leksikore si fjalé me
kuptime té aférta ose té njéjta, por té ndryshme nga ana tingullore. P.sh. pérzgjedh dhe
seleksionoj, dentist dhe stomatolog jané sinonime gé kané té njéjtin té shénuar, kurse i
miré dhe i mrekullueshém, shikoj dhe kéqyr, cuditem dhe mahnitem kané té shénuar qé
pérputhen né disa sema, por jo né t& gjitha”?. Duke u ndeshur me njé objekt né
realitetin qé na rrethon, krijojmé pér té njé njohje té thjeshté dhe té pakét, duke e
shogéruar kété me njé koncept té ngushté. Kété koncept e veshim me njé grup té
caktuar fonetik, me fjalén. Duke u shtyré mé tej né procesin e njohjes, njeriu zbulon
ané té tjera, veti té reja té sendit a té dukurisé. Kjo jep mundési gé i njéjti objekt ose e
njéjta dukuri t& emértohet me fjalé té ndryshme. Kétej del dhe funksioni i sinonimeve,
funksion dallues, i pércaktimit té pérpikté; p.sh. shikoj, “perceptoj dicka me ané té
syve” — véshtroj, “shikoj me géllim t€ caktuar e i pérqgendruar né njé ané té veganté” —
Vvérej, “shoh me vémendje pér té€ zbuluar digka”

Né pérgjithési sinonimet mé té shumta jané fjalé té aférta nga kuptimi, pra, kané
dhe njéfaré dallimi ndérmjet tyre, njéra fjalé mund té shpreh njé nuancé, kurse tjetra
njé nuancé tjetér kuptimore. Njé kriter té pérpikté pér té pércaktuar me siguri
sinoniminé, né disa raste, nuk ka, pra, edhe pércaktimi i sinonimeve nganjéheré éshté i
pérafért. Kétu kemi parasysh pérgasjen e fjaléve nga kuptimet leksikore. Pérve¢ késaj,
kur studiohen sinonimet, duhet paré jo vetém kuptimi leksikor por edhe ané té tjera, si
ngjyrimi stilistik-emocionues, shtrirja e gjerésia e pérdorimit té fjaléve, aftésia e tyre
pér té formuar fjalé té reja a pér ta lidhur me fjalé té tjera né togfjalésha ose né njési
frazeologjike, pra, jo vetém c¢ka i afron fjalét por edhe ¢ka i dallon ato.

Duke emértuar té njéjtin send a té njéjtén dukuri, duke shénuar té njéjtin koncept,
sinonimet pasqyrojné né kuptimet e tyre ané té ndryshme, japin ngjyrime
emocionuese dhe né kété ményré e pasurojné leksikun. Né kété kuptim, s'ka sinonime
pa asnjé faré dallimi, veté gjuha s'do té ngarkohej me fjalé té tepérta nése do ishte
késhtu. Prandaj, kur i studiojmé ose kur i pérdorim sinonimet né ligjérim, vémendjen
e drejtojmé edhe né dallimet e tyre. Sinonimet dallohen ndérmjet tyre:

a) Nga nuancat kuptimore: ndér emrat djalé e ¢cun dallohet gun qé éshté mé i
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vogél, se djalé; te laps e kalem emértimi i dyté vlen edhe pér kalem shartimi; te cifti
shkak e sebep dallohet sebep si “shkak i sajuar”; ndér mbiemrat i miré e i
mrekullueshém ndryshon shkalla e cilésimit; te foljet shikoj, vérej e véshtroj kemi
shkallé té ndryshme té intensitetit té veprimit etj.

b) Nga ngjyrimi stilistik emocionues: mésues e dhaskal shénojné té njéjtin njeri
sipas detyrés, por, ndérsa sot fjala mésues ka kuptim mésimdhénés, dhaskal ka kuptim
pérbuzes, keqésues ( “mésues i keq, i prapambetur e pedant”; dikur edhe dhaskal ka
gené me kuptim mésimdhénés dikur: dhaskal Todhri, dhaskalicat e Korcés....); po
késhtu : fémijé-kalama, fjalé-llafe, fytyré-surrat, koké-rradake, tregti-pazarllék....

c) Noa aftésia pér té krijuar fjalé té reja a pér t'u lidhur me fjalé té tjera né
togfjalésha ose né njési frazeologjike; fjala vjen, té tjera fjalé formon fjala koké dhe
me té tjera fjalé lidhet ajo (kokéderr, kokémish, kokétul, kokémadh, kokédrejtuese,
koké me réndési “i ditur”...) dhe té tjera fjalé formon fjala krye e me té tjera lidhet ajo
(kryeqytet, kryeministér, kryeinxhinier, kryetar, kryesoj, krye e librit, né krye té
javés....). Kéto dy sinonime nuk mund té zévendésojné gjithnjé njeri-tjetrin; késhtu,
nuk mund té themi krye me réndési, krye drejtuese, ashtu si nuk mund té themi
kokéqytet, kokétar, né koké té vitit, ia dalé né koké...Pra, koké dhe krye jané sinonime,
por nuk e mbulojné plotésisht njeri-tjetrin né pérdorim.

Po késhtu: shkoj e iki jané sinonime, por thuhet mé shkoj né mend, d.m.th. “mé
erdhi né mend, u kujtova”, kurse nuk thuhet mé iku né mend, pérkundrazi, thuhet mé
iku nga mendja, d.m.th. “e harrova”; rrugé e udhé jané sinonime dhe késhtu kemi
“kontroll rrugor”, “udha (rruga) Qemal Stafa”....Kjo do té thoté se, kur flasim pér
sinonimet, duhet t€ kemi té qarté se n€ ¢’kuptim i krahasojmé e i lidhim né njé varg.

Pér té pércaktuar drejt lidhjet sinonimike mund té na shérbejé metoda e analizés sé
pérbérésve kuptimor, sipas rregullés sé pérgjithshme: né qofté se té gjithé pérbérésit e
kuptimit té njé fjale jané té njéjté me té gjithé pérbérésit e kuptimit té fjalés tjetér,
atéheré kéto dy fjalé jané sinonimet e plota, me kuptim té njéjté. Késhtu, jané
sinonime né kuptimet themelore fjalét e pérmendura mé lart (dritare — penxhere, vajzé
— GUPé — gocé, i zbrazét — bosh....) Né qofté se shumica e pérbérésve ose pérbérésit
kryesor té kuptimit té njé fjale jané té njéjté me shumicén e pérbéréseve ose me
pérbérésit kryesor té njé fjale tjetér, atéheré kéto dy fjalé jané sinonime me kuptim té
afért (djalé — cun, lagem — qullem “lagem shumé”, shikoj — veshtoj — vérej...) Sé fundi,
né qofté se dy fjalé takohen né ndonjé pérbérés kuptimor, po dallohen né shumicén e
pérbérésve té tjeré té kuptimit, atéheré kéto fjalé nuk duhen marré si sinonime: dele e
dhi e kané njé tipar té pérbashkét, jané “kafshé me ngjashméri pérveg, se futen edhe
né kafshé qé¢ mbahen né shtépi né fshatra ”, po dallohen nga tregues t€ tjeré té
réndésishém; mollé e dardhé jané “pemé”, por po ashtu dallohen nga tregues té tjeré.
Kjo metodé vlen dhe pér té dalluar sinonimet kontekstore.

Duhet théné, se sasia e pérbérésve kuptimoré gé duhet té jené té njéjté pér t'i
pranuar dy a mé shumé fjalé si sinonime, nuk mund té pércaktohet me pérpikméri ,
matematikisht, prandaj dhe cilésimi i shumé fjaléve si sinonime, si¢ u tha, éshté i
pasigurté. Pra, te sinonimet kemi lidhje kuptimore barazie dhe afrie. T€ njéjtén
metodé mund ta pérdorim edhe pér vlerat e tjera té fjaléve, d.m.th. pér ngjyrimin
emocionues, pér aftésité fjaléformuese etj., duke ballafaquar té gjitha lidhjet leksiko-
sintaksore té fjaléve e duke paré, se né sa lidhje té tilla fjalét e zévendésojné plotésisht
njéra-tjetrén dhe né sa té tjera nuk e zévendésojné dot. Edhe kétu pércaktimi i
sinonimisé nuk mund té quhet gjithheré i pérpikté e i sigurt, por me kété metodé,
sidoqofté, i afrohemi shumé sé vértetés shkencore.

Fjalét shpesh heré jané sinonime jo té plota dhe nga shkalla e pérputhjes sé
strukturave kuptimore, ato mund té kené té njéjté vetém njé kuptim a dy kuptime,
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kurse né kuptimet e tjera mund té mos pérputhen; p.sh. folja ¢oj éshté sinonim me
foljen ngre né kuptimin “léviz digka nga poshté lart”( ¢coj dorén//ngre dorén), kurse né
kuptimin “ia nis digka”, folja ¢oj &shté sinonim me foljen dérgoj (i ¢oj njé letér// i
dérgoj njé letér, i coj fjalé dikujt//i dérgoj fjalé dikujt). Si rrjedhim, e njéjta fjalé né
kuptime té ndryshme mund té kété sinonime té ndryshme. Késhtu, shumé fjalé
polisemantike jané dhe polisinonimike.

Sinonimet dallohen edhe se nuk kané té njéjtén gjerési e denduri pérdorimi, né
fusha té ndryshme e né rrethin e folésve, né shtresat shogérore, né ligjérimet e stilet e
ndryshme, ku fjalét pérdoren mé shumé, sinonimi i saj mé pak; ose njé sinonim mund
té pérdoret né njé stil, kurse tjetri né njé stil tjetér; p.sh. konshiencé — ndérgjegje —
vetédije jané sinonime, por konshiencé éshté e huazuar, pérdoret kryesisht né stilin
shkencor e né ligjérimin libror dhe sot éshté e kufizuar né pérdorim té pérgjithshém;
vetédije éshté formim shqip, por gjithashtu mé e kufizuar, kurse ndérgjegje éshté fjalé
shqgipe mé e pérhapur dhe mé e pérdorshme. Kéto té fundit jané dalluar edhe nga
kuptimi....... né njérin kuptim ndérgjegj/e-ja do té thoté “ndjenja e pérgjegjésisé
morale g€ ka njeriu pér sjelljen e tij para shoqérisé”, kurse vetédij/e-a do té thoté
“aftésia q€ ka njeriu pér té menduar, pér té kuptuar realitetin dhe pér t&€ marré gendrim
ndaj tij, si vecori a si formé mé e larté e veprimtarisé njerézore”. Studimi 1 sinonimeve
duhet té nxjerré né drité kéto dallime pér té ndihmuar pérdorimin e drejté. (Jani
Thomaj 2006)*%

Fjalét sinonime, brenda sistemit leksikor, bashkohen né radhé a vargje. Kéto radhé
a vargje nuk jané tjetér vecse mikrosisteme brenda sistemit leksikor, mikrosisteme gé
shénohen e shpjegohen né fjalorét sinonimik. Radhét sinonimike mund té jené
dygjymtyréshe, p.sh. lajméroj — njoftoj, ngre —¢oj, prapa — pas, tregoj — déftoj — rréfej
— kallézoj, shoh — shikoj — véshtroj — vérej- kéqyr etj. Q& té krijohet njé radhé
sinonimike, duhet gé, sé paku, njé nga kuptimet té jeté karakteristik pér gjithé
gjymtyrét e saj.

Pér klasifikimin e sinonimeve pérdoret metoda e zévendésimit. Kur dy a mé shumé
fjalé mund té zévendésojné njéra-tjetrén né ményré té ndérsjellé né té njéjtin kontekst,
pa sjellé ndryshime kuptimi, kemi sinonime té plota. Kéto mé shpesh thirren sinonime
absolute, ose dublete leksikore. Q& dy njési leksikore té jené sinonime absolute, duhet
té kené té njéjtén pérndarje. P.sh. né fjaliné Vér firmén kétu, fjala firmé mund té
zEvendésohet me fjalén nénshkrim: Vér nénshkrimin kétu. Kjo do té thoté, se
sinonimet absolute jané fjalé me véllim kuptimor té barabarté. Si rregull, ato paragiten
cifte, mé rrallé edhe né vargje, dhe u takojné sistemeve té ndryshme leksikore. Té tilla
jané ciftet sinonimike fjalé shqgipe-fjalé e huaj gé gjenden edhe né leksikun e
pérgjithshém, por sidomos né terminologji: bashkési dhe komunitet, gjuhési dhe
linguistiké, pérndarje dhe distribucion etj.; fjalé dialektore — fjalé e gjuhés standarde:
fultere pér tigan, kértolla pér patate, kallamboq pér misér, tamél pér qumésht, njime’
pér tani etj. Né radhén e sinonimeve absolute mund té futen edhe disa formime prej té
njéjtés rrénjé me ané mjetesh té ndryshme fjaléformuese, si p.sh. shtruarje (e ¢éshtjes)
— shtrim(i ¢éshtjes), tymoj — tymos, plas — pélcas etj.

Nga piképamja e racionalitetit gjuhésore, sinonimet absolute pérbéjné njé ngarkesé
té panevojshme, prandaj gjuha zakonisht nuk i ruan ato pér njé kohé té gjaté, prandaj
paragiten si dukuri kalimtare. Kété gjé e kané véné né dukje shumé gjuhétaré, té cilét
kané theksuar se“sinonimia e plot€ &shté e pamundur n€ gjuh€”. Dhe vértet, me
kalimin e kohés njeri nga sinonimet mund té dalé nga pérdorimi ose té largohet
kuptimisht, duke u shndérruar né njé sinonim té afért me té. Pra, edhe né kété fushé té
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leksikut, sistemi gjuhésor vendos njé baraspeshim midis prirjes pér shtim pafund té
sinonimeve té plota dhe prirjes sé kundért pér ménjanimin e tyre nga gjuha.

Kur dy a mé shumé fjalé mund té zévendésojné njéra-tjetrén vetém né disa kontekste
atéheré kéto fjalé jané sinonime té pjesshme. P.sh. dallimi kuptimor i fjaléve i
shtrenjté dhe i dashur neutralizohet kur bashkohen me fjalén njeri (njeri i dashur,
njeri i shtrenjté), por jo me fjalén mall, pasi mund té themi mall i shtrenjté, por jo
mall i dashur. Né raste si kéto, kur zévendésimi i mundur vetém né disa prej
pozicioneve, flitet pér neutralizim pozicional, té dallimit kuptimor. Sinonimet e
pjesshme disa i quajné dhe sinonime té vérteta, por ky term sjell ngatérrime, pasi té
tjeré gjuhétaré e pérdorin pér sinonimet absolute.

Sinonimet e pjesshme jané né pérndarje plotésuese dhe nga piképamja e

pérmbajtjes semantike kané véllime kuptimore té pabarabarta. Le ta ilustrojmé kété
me foljet cuditem dhe mahnitem. Kéto folje afrojné shumé nga kuptimi me njéra-
tjetrén, pasi té dyja kané té pérbashkéta semat: (1) folje vetvetore, (2) emocion, (3) i
shkaktuar nga njé gjé e papritur, por dallojmé né (4) tiparin e shkallés sé emocionit, qé
té cuditem éshté “i madh”, kurse té mahnitem “shumé i madh”.
Pra, tek sinonimet e pjesshme dallimi né rrafshin e shprehjes shogérohet te rrafshi i
pérmbajtjes nga njé dallim né tiparet semanike gé nuk shpie né ndryshimin e té
shénuarit. Né varési té llojit té tiparit semantik dallues, kéto sinonime jané disa
faréshe.

o Variante semantike,

Jané sinonime qé dallohen nga shkalla e ndryshme e shfagjes sé njé tipari kuptimor té
tyre. Fjalét greminé e humneré jané sinonime gé dallojné né shkallén e thellésisé. Né
kété cift, fjala greminé éshté neutrale, e pamarkuar pér nga tipari i thellésisé, kurse
humneré éshté e markuar. Njé dallim té tillé e kemi dhe te friké — tmerr, trim — hero,
varféri — mjerim, i réndé — i véshtiré, mbaroj — pérfundoj etj.

o Variante afektive,

Kétu pérfshihen fjalé sinonimike gé dallojné né ngjyrimet emocionore, si: fytyré —
surrat, vajzé- kece, dembel — pértac. P.sh. fytyré dhe surrat dallohen né ngjyrimet
emocionor, sepse fytyré, duke shénuar po até gjé si fjala surrat, éshté asnjanése nga
ana ndjesore, ndérsa kjo e dyta, si fjalé e gjuhés sé folur, ka njé ngarkesé ndjenjésore
té theksuar (kuptim pérkeqgésues). | tillé éshté edhe dallimi midis ha dhe gélltit. Kur
pérdoret si sinonim i foljes ha, fjala gélltit pérmban edhe njé vlerésim ndjenjésor gé
ka shprehési mé té larté.

o Variante stilistike,

Dallohen nga pérkatésia né njé zhanér té caktuar té ligjérimit, si kapércej dhe kaptoj,
varféri dhe pauperizém (e stilit libror) etj. Né kété tipar dallohen dhe fjalét shqiptar
dhe arbéror. Kjo e dyta pérdoret kryesisht né stilin e poezisé: nusja joné arbérore/e
bardhé si quméshtore; kurse fjala shqiptar (populli shqiptar) éshté neutrale, e pa
markuar stilistikisht. Késhtu dallohet edhe fjala péshpérit gé u takon gjithé stileve té
ligjérimit, nga sinonimi i saj gucurit gé i pérket mé fort ligjérimit bisedor.

o Variante sintagmatike,

Dallohen nga aftésia pér té hyré né lidhje me fjalé té tjera. Késhtu, thuhet pérbuz njé
njeri ose pér¢cmoj njé njeri, por me fjalén friké vetém folja pérbuz pérdoret: themi
pérbuz frikén, por jo pér¢moj frikén. Po ashtu, mund té themi eja prapé ose eja
pérséri, por, ndérsa mund té thuhet pérsérite prapé, pérsérite pérséri éshté e
pamundur. Fjalét sinonime c¢udi e habi dallohen nga mundésité e lidhjeve. Ndérsa
pérputhen me lidhje té tjera, si shprehu cudiné/ habiné e tij, kéto fjalé dallohen mé
tutje, sepse lidhjet mé vjen cudi, s’éshté cudi jané té pamundura pér fjalén habi.
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Sinonime kontekstore jané dhe fitore e triumf, pasi mund té themi triumfi mbi
armikun dhe fitorja mbi armikun, por né shprehjen si fitorja e Piros, fjala fitore nuk
mund té zévendésohet nga triumf. (Rami Memushaj)*?’

Sinonimet pérdoren si né gjuhén e folur, ashtu edhe né gjuhén e shkruar. Sa mé
shumé sinonime té keté gjuha standarde, aq mé i pasur éshté leksiku i saj. Me ané té
tyre gjuha shpreh nuancat mé té holla t& mendimit, béhet mé e bukur dhe mé e
zhdérvjellét. Gjuha standarde shqipe éshté e pasur me sinonime dhe kjo u jep forcé
ligjérimeve, i bén té gjalla e té larmishme.

1.1.13. Antonimia

Antonimet pércaktohen si dy a mé shumé fjalé¢ qé 1 pérkasin t€ njéjt€s gjuhé, t&
njéjtés pjesé ligjérate, nga e njéjta fushé semantike, té njéjta né stil dhe pothuaj té
njéjta né shpérndarje, shpesh té shogéruara sé bashku dhe pothuaj pérdoren sé bashku,
kuptimi i tyre éshté i kundért dhe mbartin ide té kundérta. ldeté e kundérta géndrojné
té kundérta pér t€ dyja fjalét dhe kundérshtojné njéra tjetrén p.sh. alive ( 1 gjall€ )
koncepti 1 kundért pér té éshté “not dead “(i vdekur) dhe po késhtu “impatient “ do t&
thoté€ ““ 1 pa duruar”. Kuptimet e kundérta jané sigurisht t€ kundérta pér t€ dyja fjalét
por kjo kundérshti ndonjéheré éshté graduale, p.sh. mé tipike éshté “old “ (i vjetér)
dhe “young” (i ri) qé€ shprehin dy polet e kundérshtisé por pa mohuar q€ midis kétyre
ky kundérshtirave shtrihet vargu (i ri, moshé e mesme, i vjetér ), t€ njéjtén gjé mund té
shprehim pér “hot “( 1 nxehté) dhe cold (i ftoht€) midis kétyre koncepteve shtrihet
vargu (i ngrohté, i vakét ) dhe ashtu si vé né dukje dhe F.R. Palmer kéto formojné
cifte antonimike mé vete. Dallimi midis t€ dy tipeve nuk &shté i preré ashtu si¢ Eshté
p.sh. te : (i vdekur dhe i gjall€¢ ). Njé klasifikim tjetér i antonimeve bazohet né
trajtimin morfologjik : rrénja e fjaléve formon menjéheré njé antonim: “right —
wrong” 1 drejté — i gabuar ) po ashtu edhe prania e parashtesave mohore jep fuqi
antonimike ose kundérshtie (happy—unhappy )

Tradicionalisht antonimet pércaktohen si fjal¢ t€ kuptimeve té€ kundérta por
sidogofté ky pércaktim nuk éshté pérfundimisht i sakté, pasi ai ngre pyetjen, cfaré
fjalésh mund té quhen saktésisht antonime? Cfaré fjalésh mund té konsiderohen si té
kundérta né kuptim?.

Pasi t€ shqyrtojmé kéto atéheré do themi qé kemi t€ b&mé me cift saktésisht
antonimik. Studiuesi V.N.Komisarov i ndan antonimet n€ antonime té rrénjés sé fjalés
dhe antonime té varianteve té saj. Nése i referohemi kétij studiuesi atéheré pranojmé
edhe pérkufizimin e tij q¢ dy fjalé duhet t€ shikohen si antonime nése ato pérheré
kundérshtojné njéra tjetrén né ¢do ligjérim, kjo do t& thoté g€ té€ kundértat né kuptimin
e tyre dalin né ¢do kontekst. Antonimet e miréfillta jané ato fjalé gé gjithmoné kané
kuptim t€ kundért kur 1 vendosim sé€ bashku, apo edhe kur i shikojmé né struktura
fjalish paralele. Anétarét e t€ njéjtit ¢ifti antonimik shfaqin sfera t€ njé€jta lidhjesh.

Antonimet (nga greqishtja e vjetér anti + onyma “emér”) emértojné fjalét me
kuptime té kundérta. Qenia e antonimeve né gjuhé lidhet me prirjen e pérgjithshme
njerézore pér ta kategorizuar botén né cifte konceptesh té kundérta. Antonimia
argumentohet si lidhja semantike tipike leksikore. Té gjithé pranojné, se ajo ekziston
dhe se &shté e dukshme né té gjitha gjuhét natyrore.

Kundérvéniet binare pérbéjné njé prej parimeve themelore té organizimit té gjuhés
njerézore. Méshirim i kétij parimi né fushén e njésive me kuptim éshté dukuria e
antonimisé, me té cilén duhet kuptuar lidhja kundérvénése midis dy njésive gjuhésore.

127 Rami Memushaj, Hyrje né gjuhési 2006 -165-167
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Po shfagja mé e garté e veprimit té kétij parimi né fushén e leksikut, ku dukuria e
antonimisé ka njé shtrirje mjaft té gjeré, jané antonimet leksikore. Antonimet (nga
greqishtja e vjetér anti + onyma “emér”) jané fjalé me kuptime t€ kundérta. Ato nuk
duhen ngatérruar as me homonimet, as me sinonimet. Antonimet dallojné nga
homonimet, ku té shénuar té ndryshém kané njé shénues té vetém, dhe nga sinonimet,
ku njé i shénuar jepet me shénues té ndryshém, pasi tek antonimet kemi té shénuar té
kundért gé jepen me shénues té ndryshém: dashuri — urrejtje, i sjellshém- brutal, hap
—mbyll, lart - poshté etj.

Megjithaté, gjuha mund té bénte dhe pa fjalé antonimike dhe kjo do té sillte njé
kursim né inventarin e njésive leksikore. Késhtu, urrejtje mund té shprehej dhe me
“jodashuri”, poshté me “jo lart” e késhtu me radhé. Mirépo emértimi i dy koncepteve
té kundérta me dy fjalé antonimike e forcon né njé faré ményre kundérvénien e dy
poleve.

Po ashtu si konceptet e kundérta mohojné dhe njékohésisht nénkuptojné njéri-
tjetrin, edhe fjalét antonimike mohojné njéra-tjetrén né ményré té ndérsjellé dhe né té
njéjtén kohé parakuptojné njéra-tjetrén. Kjo do té thoté, se genia e dy fjaléve antonime
nénkupton njé bérthamé semantike té pérbashkét, sé cilés i mbishtresohen pastaj
tipare semantike té kundérta. (Rami Memushi)*?

Dimé pak se si fjalét paragiten né mendjen toné. Pikérisht, ky problem ka
shqetésuar filozofé dhe gjuhétaré si Kanti dhe Jesperseni. Ka shumé teori rreth
kuptimit té fjalés. Disa i referohen kuptimit té fjalés si referencé, si formé logjike, si
kontekst dhe pérdorim, si kulturé dhe si strukturé kuptimore. Té tjeré mendojné se
fjalét shprehin kuptime dhe se njé kuptim mund té pérfagésohet nga pérbérésit e njé
grupi sinonimik ose antonimik.

Antonimia argumentohet si lidhja semantike tipike leksikore. Té gjithé pranojné, se
ajo ekziston dhe se éshté e dukshme né té gjitha gjuhét natyrore. Antonimia éshté
shprehje e kundérvénies ndérmjet koncepteve, aq sa éshté lidhje ndérmjet fjaléve me
kuptim té kundért. Duke gené shembull kaq i miré lidhjeje leksikore-semantike,
antonimia ka gené né gendér té shumé debateve nése lidhjet semantike jané té
vendosura, té ruajtura apo té prejardhura.

Si té gjitha lidhjet e tjera leksiko-semantike si p.sh. sinonimia, polisemia apo

hiponimia, edhe antonimia éshté trajtuar prej kohésh nga filozofét, psikologét,
antropologét, gjuhétarét, dhe leksikografét. Kéto lidhje leksiko-semantike kané njé gjé
té pérbashkét: Té gjitha kané njé cilési té vetme, dimensionin semantik qé haset né té
gjitha gjuhét dhe gqé mésohen shumé mé lehté népérmjet shembujve, se sa népérmjet
shpjegimeve teorike.
Késhtu, p.sh. nése duam té mésojmé, se ¢’do té thoté fjala “antonim”, rruga mé e
thjeshté dhe mé e kuptueshme éshté té paragesim disa shembuj me cifte antonimike né
gjuhén angleze apo né gjuhén shqgipe, si p.sh. hot/cold, wet/dry, old/new,
active/passive, good/bad, clean/dirty; i nxehté/i ftohté, i miré/ i keq, i ri/ i vjetér, i
thaté/ i njomé, lart/poshté e té tjeré shembuj si kéto.

Ciftet antonimike mund té jené me pérkatési leksiko-gramatikore té ndryshme, nuk
jané vetém mbiemra, por edhe emra, folje, ndajfolje, péremra e parafjalé, pjeséza,
pasthirma, si p.sh. male/female, true/false, friend/enemy, front/back, beginning/end,
love/hate, pass/fail, quickly/slowly, in/out, up/down, i bardhé/i zi, vajzé/djalé,
para/mbrapa, lart/poshté, shkoj/vi, ah, uh, aha, hm, po, jo, etj. Né kuptimin e saj té
gjeré, ashtu si pérdoret nga njerézit e thjeshté, por edhe si jepet né disa fjaloré, termi
“antonimi” €shté 1 njéjté me fjalén “e kundért”. Né kété koncept ajo &shté pérdorur si
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kundérvénie semantike né antonimet komplementare, si p.sh. hot/cold, large/small,
apo edhe tek ato té miréfillta, si p.sh. child/parent, frank/hypocritical.

Meqgénése gjuha ka lidhje me logjikén, ato shprehjen e té kundértave e paragesin
né forma té ndryshme. Né logjiké kemi té b&jmé me kundérvénie konceptesh, pasi né
filozofi e logjiké ekzistojné kontradikta, ndérsa né gjuhé kemi té b&mé me
kundérvénie té fjaléve dhe té kuptimeve té tyre. Kundérvénia'®® gjuhésore e fjaléve
ndryshon nga kundérvénia logjike (e koncepteve), sepse né gjuhé antonimia shprehet
me fjalé gé kané kuptim leksikor t€ mévetésishém e té kundért me njé fjalé té vetme
antonimike, kurse kundérvénia logjike shprehet me fjali ose paragrafé, ku nuk ka fjalé
antonimie.

» Pérkufizimi leksikor

Justeson J. S. e pérkufizoi antoniminé si lidhje leksikore d.m.th. lidhje ndérmjet
fjaléve dhe jo ndérmjet koncepteve. Ai thekson né punimin e tij, se “té kundérta té
rregullta ” jané ato mbiemra g€ jo vet€ém z&né vendin né skajet e kundérta, por
njékohésisht pérshkruajné té njéjtin grup té emrave®®.
Fenomeni leksikor i antonimisé lidhet me raportin e kundérvénieve té ciftit antonimik
dhe mundésisé sé shkallézimit té tij.
Muelhaisen. V, duke trajtuar ciftet antonimike t€ “large/small’ dhe ‘big/little”, ka
theksuar se: “Megjithése, “big” dhe "large’apo “small” dhe “little”’ jané sinonime,
kjo nuk do té thoté, se jané identike né kuptim. Ato jané sinonime, sipas tiparit té
pérbashkét gé kané né té njéjtén fushé semantike, por ndryshojné né faktin, se ato
cilésojné lloje t& ndryshme emrash”. **' M& tej ajo ciléson, se antonime té mira jané
ato mbiemra gé jo vetém zéné vendin né skajet e kundérta té fushés semantike, por
njékohésisht pérshkruajné té njéjtin grup té emrave. Pikérisht kéto mendime na béjné
té pohojmé, se antonimia duhet té shikohet si marrédhénie ndérmjet fjaléve dhe jo
ndérmjet koncepteve.
Ndérsa, Fellbaumi. C.**? Shpjegon, se antonimia shfaget jo vetém ndérmjet cifteve qé
I takojné té njéjtés klasé emérore, por edhe ndérmjet klasave té tjera té fjaléve, cifte
gramatikisht té krahasuara, si p.sh. loving/hate, love/hates, loved/hated.

» Pérkufizimi semantik

Antonimet jané semantikisht té kundérta, por jo té gjitha fjalét e kundérta
semantikisht jané antonime. P.sh. fjalét i pasur dhe i varfér pérbéjné njé cift fjalésh qé
veprojné né njé fushé dhe shkallé semantike té caktuar, até té pasurisé, ndérsa fjalét
me bollék, i begatshém dhe troké veprojné po né kété fushé semantike té pasurisé. Por,
dikush mund t’i trajtojé ato si antonime dhe dikush tjetér jo, pasi ky i fundit i
konsideron ato si fjalé té njé cifti gé nuk kané té njéjtén shkallé kundértie si cifti i
pasur/i varfér.

Gjithsesi, pérkufizimi pér antoniminé éshté sa leksikor ag edhe semantik. Sipas
Jackson, Howard. ** antonimet duhet t& kené kundérti t& kuptimit, por njékohésisht
fjalét duhet té kené edhe lidhje leksikore té vendosura miré me njérin nga pérbérésit e
ciftit antonimik. Ato lloje antonimesh gé plotésojné kriterin leksikor dhe semantik
njihen si prototipe ose ndryshe kanonike, ndérsa ato gé plotésojné vetém njérin nga
kriteret quhen periferike ose jo-kanonike. Antonimia né gjuhén shqgipe si dukuri

12% Samara, M. Céshtje té antonimisé né gjuhén shqipe 1985 f. 14

1% Justeson, J. S. Co-occurrence of antonymous adjectives and their context 1991 fq. 138
3L Muelhaisen. V. Antonymy and semantic range in English 1997 f. 1-26

1% Fellbaum.C. Co-occarance and antonymy, International Journal of Lexicography 1995
133 Jackson, Howard. Words and their meaning 1988
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leksikore éshté trajtuar né tekstin e Jani Thomait™*

Shqipe”.

Mico Samara ka béré njé studim mé té ploté rreth antonimis€ dhe e pércakton
antoniminé si kategori gjuhésore gé shpreh marrédhénie e raporte t€ kundérvénies
midis kuptimeve a varianteve leksiko-semantike té fjaléve ose té togfjaléshave té
géndrueshém. *** Né fjalorin e antonimeve té gjuhés shgipe Samara® i koncepton
fjalét antonime si elemente té njé mikrosistemi me kufij pak-a-shumé té gjeré dhe té
vecanté né gjuhén shqipe, té lidhura harmonikisht me specifikén e tyre brenda
shqipes, pér té plotésuar nevojat dhe kérkesat gé i shtron shogéria gjuhés, e cila éshté
konsideruar mjet marrédhéniesh e shkémbimi té mendimeve. Késhtu, p.sh. cifti
antonimik jap/marr shpreh reciprocitet. Mé tej, ai shprehet, se né pércaktimin e
antonimeve duhet té kihet parasysh karakteri i kundért i kuptimeve té fjaléve dhe se
né gendér té antonimisé géndron antonimia semantike e fjaléve, duke u quajtur késhtu
antonimi leksikore, pér ta dalluar nga antonimia gramatikore dhe stilistikore. Samara i
jep njé kuptim mé té gjeré antonimisé. Me pérkufizimin e lartpérmendur, ai e zgjeron
dhe e shtrin kuptimin e saj jo vetém né rrafshin leksiko-semantik, por edhe né até
shoqéror e psikolinguistiké. Ai, gjithashtu, thekson, se “lidhjet antonimike té fjaléve
kané karakter objektiv, pasi ato jané mjetet mé té pérshtatshme gjuhésore, me ané té
té cilave njeriu shpreh karakterin e kundért té sendeve, té proceseve e té dukurive té
ndérlikuara né natyré e n€ shoqéri”. 137

Né té gjithé fjalorét shpjegues té gjuhés angleze dhe té gjuhés shqgipe antonimia
pérkufizohet, duke patur parasysh karakterin e kundért té kuptimeve té fjaléve si dhe
kundérvénien e tyre. Pjesa mé e madhe e autoréve té kétyre fjaloréve i studionte
antonimet, duke i vendosur né kontekst, ndérsa té tjeré, duke grumbulluar lista fjalésh
antonimike nga fjaloré té ndryshém. Né studimet e grupit té dyté mungonte
informacioni kontekstual, i cili pérbén bazén e shgyrtimeve rreth antonimise.
Samara™® sgaron, se antonimia éshté kundérvénie leksiko-semantike, kurse
kundérvénia éshté njé koncept mé i gjeré dhe shpreh edhe raporte midis fjaléve ose
njésive té tjera té gjuhés gé nuk jané antonime. Me kété pérkufizim kuptojmé se
lidhjet antonimike ndérmjet fjaléve kushtézohet nga kuptimi leksikor i tyre. Késhtu,
p.sh. né ¢iftin mbush / derdh, kemi té béjmé me kundérvénie té kuptimeve gé lidhen
me veprime, té cilat kryhen né drejtime té kundérta. Si¢c e kemi pérmendur edhe mé
sipér, jané pikérisht pérbérésit e kundért té pérmbajtjes kuptimore té fjaléve
antonimike qé realizojné lidhjen antonimike ndérmjet fjaléve.

Rami Memushaj** thekson, se genia e antonimeve né gjuhé lidhet me prirjen e
pérgjithshme njerézore pér ta kategorizuar botén né cifte konceptesh té kundérta.
Fjalét antonimike kundérshtojné njéra-tjetrén né ményré té ndérsjellé dhe né té njéjtén
kohé e parakuptojné njéra-tjetrén, e cila do té thoté, se genia e dy fjaléve antonime
nénkupton njé bérthamé semantike té pérbashkét, sé cilés i mbishtresohen pastaj
tipare semantike té kundérta. P.sh. i gjaté/i shkurtér hyjné né raporte antonimike sipas
tiparit £ té gjatésisé, ndérkohé qé tiparin tjetér e kané té pérbashkeét.

Antonimia duke gené se éshté njé tipar i réndésishém né jetén e pérditshme, éshté
prezenté kudo dhe z& njé vend né shoggri. Sipas Lyons, J **°, nése ekziston apo jo "njé
tendencé e pérgjithshme njerézore pér té kategorizuar pérvojat né terma kontrasti,

, * Leksikologjia e Gjuhés
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kjo, nuk mund té vendoset lehté, por sido qé té jeté, pérballja joné me antoniminé
éshté e pamasé: i mbajmé mend "té kundértat™ gé né fémijéri, i ndeshim ato ¢do dité
dhe mundésisht i pérdorim si mjete njohése pér té organizuar eksperiencén njerézore.
Ndérsa pér Jones, Steven **!, antonimia éshté njé fenomen qgé shpjegohet mé miré me
ilustrime, se sa me pérkufizime dhe pikérisht né kété ményré ai i tregon funksionet e
antonimisé gjaté ligjérimit. Lidhjet semantike, vecanérisht ato té antonimisé pérftohen
brenda ligjérimit, me géllim gé té krijohet njé lidhje kuptimore e natyrshme, duke
pérjashtuar, késhtu, pérséritjen e panevojshme té fjaléve me té njéjtin kuptim.

1.1.13.1.  Vecorité leksikore té antonimeve

Tashmé éshté e garté, se antonimia éshté njé fenomen universal, por me tipare té

ndryshme né gjuhé té ndryshme. Disa mbrojné tezén e ekzistencés sé ekstremiteteve
apo polaritetit ndérmjet pérbérésve té cifteve antonimike.
Arthur Mettinger ** kété fakt e shpjegon duke théné, se polariteti né kundérti luan njé
réndési té vecanté né ndértimin e mbiemrave. Gjaté analizés sé mbiemrave, ai shénoi
me shenjat (+pol) dhe (-pol) mbiemrat pér té treguar polaritetin e tyre. P.sh. themi
katér oré larg/afér etj. Ai, gjithashtu thekson, se si bazé e klasifikimit té antonimeve
shérbejné kéto tipare: shkalla e kundérvénies, pérputhja ose jo e aftésisé bashkuese,
numri i kuptimeve antonimike, struktura morfologjike dhe kategoria gramatikore.
Samara™*® né monografiné e tij shprehet, se pérvec tipareve té lartpérmendura, éshté
dhe vetia apo aftésia q€ kané gjymtyrét e nj€ ¢ifti antonimik pér t’u lidhur nga ana
semantike e gramatikore dhe se nga piképamja leksiko-gramatikore ato duhet té jené
homogjene; p.sh. fjalét shitje dhe blej nuk i pérkasin té njéjtés kategori gramatikore
dhe pra, nuk jané antonime.

Antonimet né gjuhén shqipe mund té jené fjalé:

e fonetikisht té ndryshme, gjé gé ndodh edhe né gjuhén angleze (i miré/ i keq;
majtas/djathtas; good/bad; left/right),

e krejt té kundérta né vendosjen e tyre (dashuroj/urrej; lart/poshté; love/hate;
up/down),

e té shprehura me parashtesa (i pastér/ i pa pastér, i shterur/ i pa shterur;
important/unimportant, careful/careless, possible/impossible),

e njési frazeologjike(me doreza/ padoreza; me krahé hapur/ me kémbét e para)

etj.
Vetia dalluese e kétij grupi antonimik éshté, se té kundértat emértojné cilési gé
krahasohen, d.m.th. cilési q¢ mund té konceptohen si ‘pak a shumé’, prandaj
dimensioni apo shkalla me té cilén ¢ifti shogérohet ka njé piké matése t€ mesme e
neutrale, té cilén Samara e quan normé'**. Késhtu, p.sh. po té kundérvémé kuptimet e
fjaléve hot dhe cold, té cilat shénojné dy skajet ekstreme té temperaturés, gjithmoné
nisemi nga gjendja normale gé mund té keté p.sh. uji, dhe mund té themi: Water is
hotter than needed. It’s fairly cold outside. It’s very cold. Kur uji nuk éshté as i ftohté
as i ngrohté, atéheré themi, se ai éshté i vakét (warm) etj.

Ndérmjet dy ekstremeve té kundértisé ndodhet njé piké e mesme e vetisé sé
temperaturés, e cila mund té shprehet me mbiemrat warm dhe cool kur digka nuk
éshté as i nxehté as i ftohté. Ky shembull tregon garté, se dimensioni i temperaturés

41 Jones, Steven. Antonymy a corpus-bases perspective 2002 f 45

“2Arthur Mettinger Aspects of Semantic Opposition in English 1994 f. 18-23
13 Samara, M. Céshtje t& antonimisé né gjuhén shqipe 1985 f. 41-55

144 samara, M. Céshtje té antonimisé né gjuhén shqipe 1985 f. 40
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éshté mé tepér i leksikalizuar pér faktin, se intervalet e temperaturés shprehen me fjalé
té tjera.

Mbiemrat e shkallézuar shfagin veti karakteristike té antonimeve té shkallézuara si:
krahasim i pastér, i paragjykuar, dhe i markuar (shénuar).

Dicka krahasohet si e madhe, e gjaté, e re, e nxehté, né raport me gjérat e tjera t&
ngjashme.

Krahasim i paragjykuar do té thoté pérdorimi i mbiemrit né fjali t&¢ ndryshme

pyetése. Mbiemri thuhet, se éshté i paragjykuar nése nénkupton njé vleré té caktuar
kur pérdoret né fjaliné pyetése dhe i paparagjykuar apo pjesérisht nése ai nuk ka njé
ndikim té tillé. P.sh. mbiemri i gjaté kur pérdoret né fjaliné pyetése “Sa i gjaté éshté
Agimi?”, né kété rast éshté i paparagjykuar. Kjo pyetje éshté neutrale dhe mund té
pérdoret nése bashkébiseduesi e di apo jo gjatésiné e Agimit, i cili mund té jeté i gjaté,
i shkurtér apo mesatar. Por, mbiemri ‘i shkurtér’ éshté i paragjykuar pasi folési mund
té b&jé vetém njé pyetje “Sa 1 shkurtér éshté Petriti?” KéEt€ pyetje e bé&ymé nése
besojmé, se Petriti éshté mé i shkurtér, se sa gjatésia mesatare e shokéve té tij. Shumé
cifte antonimike té shkallézuara kané njé term té paragjykuar dhe njé term té
paparagjykuar si p.sh. i ri/i vjetér, i réndé/i lehté, i shpejté/i ngadalté etj.
Samara'® thekson né monografiné e tij, se lidhjet antonimike midis fjaléve
kushtézohen nga kuptimi leksikor i tyre, kryesisht nga pérbérésit e kétij kuptimi. Lind
pyetja: ¢’jané pérbérésit kuptimoré dhe cili €shté roli 1 tyre n€ pércaktimin e lidhjeve
antonimike?

Studiues té huaj dhe té vendit i kané quajtur pérbérésit kuptimor sema ose njési
semantike minimale; tregues i reales gé pérgjithésohet né mendjen e njeriut si
pérbérés i njohurive dhe gé pasgyrohet gjuhésisht. Semat luajné rolin kryesor pér té
futur fjalét né marrédhénie antonimike. Thomai*®, né librin “Leksikilogjia e Gjuhés
Shqgipe, ” thekson se kuptimi leksikor, duke gené kategori gjuhésore, pérbén anén mé
thelbésore té fjalés, por pa Iéné ménjané formén e saj, pasi fjalét formohen qé té
shprehin dicka gé té na véné né lidhje me dicka té vecanté nga realiteti. Thomai
vazhdon mé tej duke theksuar, se pérbérési kuptimor éshté njésia mé e vogél,
minimale gé pérfagéson gjuhésisht njé tregues té realies (ndryshe e quajtur referenti).
Memushaj**’ thekson, se antonimet komplementare kundérshtojné njéra tjetrén, por
pohimi i njérit prej pérbérésve té ciftit komplementar do té thoté mohim i tjetrit.
Kuptimet e shprehura né ciftin komplementar nuk mund as té mohohen, as té pohohen
njékohésisht. Samara®*® véren, se mohimi éshté gjithnjé element pérbérés i kuptimit
pohues brenda ciftit antonimik. Mohimi i njérés fjalé mund té sjellé ndérmend té
kundértén e saj. P.sh. i miré / i keg. Kemi kuptimin mohues, por edhe até pohues. Né
kété cift antonimik kemi té shprehur si cilésiné pozitive, edhe cilésiné negative.
Kundérvénie kemi jo vetém tek mbiemrat, por edhe tek emrat dhe foljet, si p.sh. (mik /
armik; ngarkim / shkarkim; dashuroj/urrej; pyes / pérgjigjem). Pérve¢c mbiemrave,
foljet si kaloj / ngel, apo emrat si, dité / naté, parafjalét lart / poshté, ndajfoljet para /
mbrapa zakonisht trajtohen si antonime komplementare.

Njé tip tjetér antonimie gé éshté pérshkruar nga Lyons, J. dhe mé voné nga Cruse,
D.A, jané té kundértat qé tregojné drejtim. Zakonisht kéto jané ndajfolje apo parafjalé
si p.sh. lart / poshté, para / mbrapa etj.

1% samara, Migo Céshtje té Antonimisé né Gjuhén Shqipe 1985 f. 54
16 Thomai. Jani. Leksikilogjia e Gjuhés Shgipe. f. 51. 1964

17 Memushaj, R. Hyrje né Gjuhési 2002 f.185

148 samara, Migo Céshtje té Antonimisé né Gjuhén Shgipe 1985 f. 29
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1.1.13.2. Vegorité semantike té antonimeve

Vegorité e leksikore té termit antonimi nuk mjaftojné pér ta klasifikuar até, pa

pé€rmendur vegorité semantike, t€ cilat z&n€ njé vend té vecanté.
Analiza'*® semantike e antonimeve garanton mundésiné pér té nxjerré né pah tiparet e
ciftit antonimik, si dhe shkallén e kundérvénies sé pérbérésve té tij. Kjo mund té
arrihet, duke béré analizén semantike té fjaléve antonimike si dhe lidhjen e tyre me
fjalét e tjera. Antonimet lidhen me forma té ndryshme me elementé té tjeré gjuhésoré.
Pikérisht, kéto lidhje béjné gé antonimet té marrin kuptim népérmjet kontekstit.
Samara™® e zgjeron mendimin e tij kur thoté, se pérbérés t& caktuar kuptimoré
kushtézojné lidhjet antonimike ndérmjet fjaléve qé ndryshe, quhen sema apo njési
semantike minimale. Memushaj'®* thekson, se semat e pérbashkéta pérbéjné
bérthamén semantike gé i lidh dy pérbérésit e ¢iftit antonimik. Pra, sipas Memushajt
me até gé semat e pérbashkéta shfagen, shpjegohet pse fjalét antonimike nénkuptojné
njéra-tjetrén. P.sh. fjala libér dhe tavoliné nuk jané antonime, pasi kuptimet e tyre nuk
kané asnjé semé té pérbashkét; kurse fjalét i ftohté/i nxehté jané antonime, pasi i
takojné té njéjtés fushé semantike, até té temperaturés, dhe hyjné né raporte
antonimike, sipas tiparit £ i nxehté.

Sipas teorisé sé fushave, leksikoni strukturohet, duke patur parasysh lidhjet
semantike paradigmatike, kryesisht me ané té sinonimisé, antonimisé dhe hiponimisé.
Fjalét steam, boil, fry, broil, roast dhe bake formojné njé bashkési té kundértash dhe
njékohésisht jané hiponime té fjalés cook. Nuancat gé shprehin fjalét e tjera tregojné,
se kemi pérputhje semantike. P.sh. roast dhe bake pérdoren pér t’u referuar té njéjtit
proces (roasting/baking a chicken in the oven), megjithése né situata té ndryshme ato
pérdoren ndryshe ( themi: bake cakes, dhe jo roast cakes). Né gjuhén shqgipe kemi
vetém njé pérdorim té fjalés pjek, si kur themi pjek kek apo pjek pulé né furré. Me sa u
tha mé lart, mbéshtesim mendimin, se lidhjet leksikore pérfytyrohen si kufi ndérmjet
fjaléve dhe se tensioni gé krijohet midis kétyre kufijve mund té kuptohet si njé faktor
pércaktues né kuptimet e vecganta té fjaléve qé pérfshihen né kéto lidhje leksikore.

1.2.Teorité e ndryshme té mésimit té gjuhés sé huaj pér fjalén

"Té mésosh njé gjuhé tjetér do t€ thoté t€ fus€sh né sistemin e njohurive t€ tua té
dhéna t€ reja t€ eksperiencés, ato t€ njé gjuhe dhe té€ njé kulture tjetér "(C. Piva,
Manuale di Glottodidattica 2000)™*?. Ky proces éshté kompleks dhe ndodh me kalimin
e kohés, pérmes ndérfutjes sé vazhdueshme té elementéve kulturoré dhe sistemeve té
njohurive gé ¢on né formimin e njé sistemi té ri t¢ mendimit té studiueséve né térési.
Kjo éshté arsyeja pse mésimdhénia dhe té€ mésuarit e njé€ gjuhe t€ huaj ka té béjé me
shumé disiplina dhe konsiderohet si njé shkencé qé ka lidhje me to. Ajo pérfshin
disiplina té ndryshme shkencore si: arsimin, psikologjiné dhe gjuhésiné. Né nivelin
epistemologjik ajo ndryshon nga shkencat teorike, té cilat studiojné dhe pérshkruajné
problematika té ndryshme (p.sh., biologjia e gjuhésia), si dhe nga shkencat e zbatuara
g€ studiojné vetém aspekte té caktuara t€ fushés s€ tyre, n€ kuadrin e zgjidhjes sé€
problemeve praktike.

Mésimi 1 njé gjuhe mund té€ konsiderohet si shkencé e zbatuar nga piképamja e
gjuhésisé€ pasi ka brenda edhe aspektin e mésimdhénies, por né kéndvéshtrimin e

149 samara, M. Céshtje té Antonimisé né Gjuhén Shqipe 1985 f.44
150 Samara, M. Céshtje té Antonimisé né Gjuhén Shqipe 1985 f.54
51 Memushaj, R. Hyrje né Gjuhési 2002 f.184

152 Cristina Piva, Manuale di Glottodidattica 2000
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pérgjithshém, t&€ mésuarit e gjuhéve té€ huaja mbetet n€ nj€ nivel teorik. Nése do ta
shikonim né njé aspekt tjetér si shkencé praktike atéheré ajo do trajtuar si njé nga
disiplinat e shumta, mé t€ nevojshme, qé i shérben njohjes sé gjuhés dhe komunikimit.
Mésimi gjuhés né kété kuptim éshté njé shkencé praktike ndérdisiplinore, sepse, Si¢ u
pérmend, bazohet né shkencat e ndryshme teorike: gjuhési, shkencat arsimore,
psikologji, shkencat kulturore dhe shogérore (Balboni, 2000). Ajo merret me
planifikimin, projektimin dhe zbatimin e programeve t€ mésimit t&€ gjuhéve dhe
trajton tema té tilla si t€ mésuarit ¢ pavarur, vendosjen e nxénésit né qendér té procesit
mésimor, marrédhéniet ndérmjet pérmbajtjes dhe metodave t€ mésimdhénies,
vlerésimin dhe verifikimin e procesit mésimor. (Ciliberti 1994: p.17).

Né procesin e mésimit té gjuhés sé huaj mund té zbulojmé njé subjekt, njé objekt,
njé situat€ dhe nj€ séré mjetesh. Nxénési dhe pér shumé arsye mésuesi, €shté subjekt 1
veté procesit mésimor, gjuha &shté objekti, situata ésht€ konteksti social-kulturor né té
cilin ata veprojné dhe né fund metodat dhe strategjité e pérdoruara nga mésuesit dhe
nxénésit pér t€ mésuar njé gjuhé t€ huaj, pérfagsojné mjetet, (Pichiassi 1999:. p 17)

Né teoriné e mésimit té gjuhés sé huaj pér fjalén éshté shumé e réndésishme
ményra Se Si i interpretojmé njé séré t& dhénash qé marrim. Népérmjet késaj teorie, i
kuptojmé dhe i organizojmé sistematikisht té dhénat, nga té cilat béjmé pérgjithésime
té garta, gjithashtu krijojmé ide mbi rrugén drejt parashikimit té fenomeneve té tjera.
Ajo nuk ka géllime edukative, por pérshkruese dhe gjuhésore dhe éshté e pérgendruar
né aktin e gjuhés. Né té béjné pjesé:

» Orientimi i pérgjithshém qé éshté pjesa teorike e mésimit té gjuhés dhe ka si
qéllim final edukimin gjuhésor, plotésimin e nevojave té nxénésve né kuadrin e
objektivave té t&€ mésuarit t&€ gjuh&s. N&é kété rast mbahen parasysh parimet shkencore
pér t€ propozuar "metoda" pér mésimdhénie, n€ ményré q€ t€ arrihen géllimet dhe
objektivat. Orientimi i pérgjithshém pérshkruhet dhe vlerésohet né saj té:

1. Bazés shkencore té teoris€ nga e cila burojn€ parimet e saj

2. Noga logjika e brendshme e veprimeve didaktike kundrejt tre poleve:
mésues / nxénés / gjuhé.

3. Aftésia pér té prodhuar metoda

» Metoda: pérkthen gasjen, né modelin ¢ punés. Analiza e nevojave népérmjet
saj pérfshin pérkufizimin dhe zgjedhjen e synimeve, té situatave, temave, formave
gjuhésore, strategjive dhe teknikave gé do t’i pérshtaten mésimdhénies.

» Teknikat: jané aktivitetet, shpjegimet, ushtrimet, pérdorimi i mjeteve gé
realizojné treguesit e metodés dhe objektivat e gasjes..

Teorité¢ e mésimit t€ gjuhés sé huaj pér fjalén, ashtu si dhe teorité né pérgjithési,
jané té shuméllojshme. Megjithate, mund té thuhet, se bazat e teorisé ideale té té
nxénit té propozuara nga Hill (1980) jané ende té vlefshme. Sipas Hill-it, njé teori
duhej té pérfshijé:

= kompleksitetin e té nxénit simbolik njerézor dhe shkathésiné e zgjidhjes sé

problemeve,

» t& lejoj€ larmishméri t€ sjelljes,

» t¢ sqarojé larmishmériné konjitive dhe aspektet e saj universale,

= t&€ marr€ parasysh proceset e zhvillimit,

= t€ marr€ parasysh ndikimin e t€ nxé&nit t€ hershém, né até t&€ mévonshém

» & shfryt€zojé motivimin dhe pérforcimin.

Teoria ideale e Hill-it & duhet pranuar, se &shté shumé e komplikuar, éshté
ndérvepruese dhe bie n€ kundérshtim té ploté me teorité e thjeshta gé mund té merren
si té cekta pér té nxénit e gjuhés dhe gé motivohen edhe nga teoria e Chomsky-t, ku
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té nxénit e gjuhés, duket si njé ushtrim i thjeshté aritmetik (shih: Wexler & Culicover
1980; Pinker 1994, 1999).%%3

Programi i Hill-it gjithsesi ishte i pérparuar pér kohén e vet, po té kemi parasysh
kohén kur ai u botua pér heré té paré né 1964. Sot, shqyrtimi i té nxénit simbolik dhe i
aftésive njohése, hulumtimi i dimensionit té pérgjthshém dhe kémbéngulja né
réndésiné e motivimit dhe pérséritjes, gjithsesi pérputhen me ideté bashkékohore té
teorive té té nxénit té gjuhés, té cilat jané shképutur nga format tradicionale té té
menduarit.

Teorité e té nxénit t&€ gjuhés s€ huaj pér fjalén qé kané lidhje me shumégjuhésiné
dhe edukimin, mbéshteten kryesisht mé shumé te ndérthurja e teorive. Kéto teori
pérgéndrohen kryesisht:

e Sé pari né dallimin e té nxénit té gjuhés sé dyté nga té nxénit e gjuhés amtare
(shih: Segalowitz 1997);"*
e S& dyti né pérparésité dhe mangésité e t€ nxénit t€ qart€ q€ bazohet né
ményrén e té shprehurit dhe kuptimin (shih: Ellis 1990, 1994)**;
e Sé treti, né ndikimin e aftésisé shumégjuhéshe né aspektet konjitive té trurit
(shih: Albert & Obler 1978; Cook 1997; Paradis 1997; Fabbro 1999).%*°
Pér mé shumé, dallimi mes teorive t& shumégjuhésis€ pérkundrejt atyre t€ pérvetsimit
t€ gjuhés sé dyté nuk éshté e lehté t€ evidentohet dhe Esht€ mé miré g€ ato té shihen si
plotésuese dhe jo si kundérshtuese. Sidoqofté, duhet pasur parasysh, se hulumtimet e
tyre nuk mund té aplikohen gjithnjé né cdo mjedis té nxénit té integruar.

Numri i madh i teorive bie né kundérshti me réndésiné e tyre pér pedagogjiné e
gjuhés né pérgjithési dhe pér pedagogjiné e shumégjuhésisé né vecanti. N&é pérpjekje
pér té pérshtatur modelin e prodhimit té ligjérimit té Levelt-it pér individét dygjuhésh,
De Bot del né pérfundimin, se “baza e pérvojés vetjake pér vlerésimin e njé modeli té
prodhimit dygjuhésh éshté shumé e pakét pér momentin” (De Bot 1992:24)*’. Kjo
éshté nxjerré nga njé vlerésim i artikulimit té tingujve anésoré tek individét
dygjuhésh. Paradis né médyshje pér kéte thekson: “Pérpjekje mé t€ médha do t’'u
duhen neuro-psikologéve dhe specialistéve té fushés qé té zbulojné dicka pér
demonstrimin e artikulimit té tingujve anésoré te individét dygjuhésh”. (Paradis
1990:386).°® As studimet e béra gé krahasojné té nxénit t& drejtpérdrjeté me até té
nénkuptuar, nuk e kané pasururuar mjaftueshém pedagogjiné e shumé gjuhésisé. Sipas
Ellis (1994)™°, ato, né rastin mé t& miré, nuk kané sjellé pérfundimet e duhura dhe né
até mé té keq, nuk sjellin asnjé dobi pér kété pedagogji. Pér fat té keq mund té thuhet,
se ende, nuk ka asnjé teori té sakté pér té nxénit e gjuhés, né té cilén do té mbéshtetej
edukimi shumégjuhésh dhe shumégjuhésia.

Hill, duke hulumtuar né kété fushé hodhi idené, lidhur me teoriné ideale té té
nxénit gé mbéshtetet né larmishmériné e sjelljes dhe t€ njohjes sé fjalorit, proceset e
zhvillimit, té nxénit e hershém dhe té vonshém, si dhe rolin e motivimit dhe
pérforcimit, si mundési pér formulimin e njé piképamje mé té dobishme gé merr
parasysh dallimet e proceseve vetjake té té nxénit, pa u pérgéndruar shumé né
aspektet universale té tij. Kjo ngjason, pikérisht me teorin e Segalowitz-it (1997).1%°

155 Wexler, K. & P. Culicover. 1980. « Parimet formale t& t& nxénit e gjuhés”(Formal Principles of Language Acquisition).
Cambridge, Mass: MIT Press.

154 Segalowitz, N. 1997. (Individual Differences in Second Language Acquisition).

5 Ellis, R. 1990. « (Instructed Second Language Acquisition). Oxford: Blackwell.

156 Albert M. & L. Obler 1978. (The Bilingual Brain). New York: Academic Press.

%7 De Bot, K. 1992. (A Bilingual Production Model: Levelt’s

‘speaking’ model adapted. Applied Linguistics 13: 1-24).

158 paradis, M. 1990.(Language Lateralization in Bilinguals. Brain and Language 39:370-86)

1% Ellis, R. 1994. (The Study of Second Language Acquisition). Oxford: Oxford University Press

160 segalowitz, N. 1997. (Individual Differences in Second Language Acquisition).
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Teorit€ e ndryshme pér mésimin e gjuhéve t€ huaja pér fjalén, kané njé
kéndvéshtrim t& caktuar mbi fjalorin ( Richards & Rodgers, 2001; JESA, 2008).'"
Disa prej tyre i kan€ kushtuar réndési t€ madhe, t€ mésuarit fjalorit, ndérsa té tjerat, e
kané 1&né disi pas dore (Schmitt, 2000).1%? Né& praktiké, né thelbin e mésimit t& gjuhés,
jané véné gramatika dhe shqiptimi, ndérsa fjalori €shté 1€né€ né hije gjaté oréve té
mésimit té gjuhéve té huaja (Fernandez, Prahlad, Rubtsova, dhe Sabitov, 2009;
Farghal & Obiedat, 1995)."* Né ditét e sotme éshté pranuar gjerésisht, se té mésuarit e
fjalorit éshté njé nga elementet thelbésor té pérvetésimit, si té gjuhés amtare ashtu dhe
té njé gjuhe té huaj (Morra & Camba, 2009).'*

Mésimi i fjalorit shihet si njé element kyc, pér té arritur njé nivel té larté té
njohurive né gjuhén e synuar, nga njé numér i madh studiuesish (Boers &
Lindstromberg, 2008).'®° Pér kété, studiuesit, mésuesit dhe shumé té tjeré t& pérfshiré
né mésimin e gjuhéve té huaja jané, duke i kushtuar vémendje té vecanté kétij
fakti.(Zu, 2009).'*® Besohet se zotérimi i njé numri t& madh dhe té ndryshém té fjaléve
té fjalorit, tregon aftési komunikuese dhe paraget njé nga aspektet e réndésishme té t&
nxénit té gjuhés (McCrostie, 2007)."" Aftési & tilla, si t& shkruarit, leximi, si dhe
njohurit€ mbi fjalorin, jané ndér komponentét e réndésishém té afté€simit gjuhésor
(Nation & Waring, 1997)."® Ato duhet té¢ konsiderohen si njé pjesé integrale e té
mésuarit t€ njé gjuhe t€ huaj dhe si komponenté té€ réndésishém pér komunikim,
népérmjet saj. Kjo do té thoté, se vet€m njohurité e veganta t€ fjalorit, nuk mund té
jené té mjaftueshme, pér njé shkallé relative t€ komunikimit t€ duhur (Wallace,
1982).1%

Gjithashtu Celce-Murcia dhe Rosensweig (1989)'° kané té njéjtin mendim, se
fjalori duhet té njihet si njé element gendror né mésimin e gjuhés, qé né hapat e para
té studimit té saj. Ata mé tutje thoné, se té paturit e njé baze té shéndoshé té njohurive
té fjalorit, me njé numér minimal t€ strukturave t€ tij, shpesh 1 ndihmon nxénésit né té
kuptuarit e leximit, né arritjen e njé komunikimi efikas, mé shumé, se sa zotérimi i
pérsosur i strukturave, me njé sasi t€ pamjaftueshme té€ njohurive mbi fjalorin. Mésimi
1 fjalorit 1 ndihmon shumé nxénésit, kur puna me ta pérqgendrohet né aktivitete qé
pérfshijné té dégjuarit, té folurit, té lexuarit dhe té shkruarit (Nation, 2005).""" Té
gjitha teorit€ e mésimit t& gjuhés pér fjalén mbéshtesin kryesisht metoda té caktuara té
cilave ju referohen.

161 Richards, J. C., & Rodgers, T. S. (2001). Approaches and methods in language teaching (2nd ed.). New York: Cambridge
University Press.

162 gchmitt, N. 2000. Vocabulary in Language Teaching. Cambridge: Cambridge University Press

183 Fernandez, R. F., Prahlad, S. R. R., Rubtsova, E., & Sabitov, O. (2009). Collocations in the vocabulary English teaching as a
foreign language. Acimed, 19(6), 1-5.

184 Morra, S., & Camba, R. (2009). Vocabulary learning in primary school children: Working memory and long-term memory
components. Journal of Experimental Child Psychology, 104, 156-178. doi:10.1016/j.jecp.2009.03.007

165 Boers, F., & Lindstromberg, S. (2008). How cognitive linguistics can foster effective vocabulary teaching In F. Boers & S.
Lindstromberg (Eds.), Applications of cognitive linguistics: Cognitive linguistic Approaches to teaching vocabulary and
phraseology (pp.1-61). Berlin: Mouton de Gruyter.
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246-255
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KREU Il Fjalori dhe Fjala
2.1.Tipat e fjalorit

Pérpara se te flitet pér tipat e fjaloréve duhet sqaruar mé paré roli i leksikologjisé
né gjuhési si dhe dallimin qé ka ajo me leksikografiné. Leksikografia pérfshin teoriné
dhe praktikén e pérpilimit t€ fjaloréve, pra, éshté njé degé e réndésishme e linguistikés
sé zbatuar. Bazat e teorisé sé leksikografisé jané shkruar nga LV Shcherba gé né vitin
1940. Ajo ka njé objekt té pérbashkét studimi me leksikologjiné, té dyja merren me
fjalorin e njé gjuhe. Dallimi thelbésor ndérmjet tyre géndron né shkallén e sistemimit
dhe plotésisé gé secila prej tyre éshté né gjendje té arrijé.

Leksikologjia synon té sistemojé tiparet mé karakteristike té kuptimeve té fjaléve.
Megjithaté nuk mund té pretendojmé qé ajo e arrin plotésiné pér sa i pérket té gjitha
njésive leksikore, sepse, duke gené se numri i tyre éshté shumé i madh, sistemimi dhe
plotésia nuk mund té arrihen né té njéjtén kohé. Nga ana tjetér, géllimi i késaj
disipline éshté ai semantik, pérshkrimi formal dhe funksional i té gjitha fjaléve mé
vete. Fjalorét synojné njé pérshkrim pak a shumé té ploté té fjaléve, por né kété
ményré nuk mund té arrijné edhe trajtimin sistemues. Leksikologét i ndajné té dhénat
né varési té piképamjeve té tyre né lidhje me sistemimin e fjalorit, ndérsa
leksikografét i organizojné ato, shpesh, sipas njé karakteristike té vetme, d.m.th. sipas
rendit alfabetik. Kjo tregon se asnjéra prej kétyre degéve té gjuhésisé nuk mund té
zhvillohet me sukses pa tjetrén, sepse marrédhéniet e tyre né thelb kané t€ b&jné me
teoriné dhe praktikén, té cilat jané objekte té t& njéjtit realitet.

Termi “fjalor” pérdoret pér t€ treguar njé té€rési fjalésh t€ listuara té€ njé gjuhe, té

shogéruara me kuptimet dhe shpesh me té dhéna né lidhje me pérdorimin, shgiptim si
dhe origjinén e tyre. Ka edhe fjaloré gé pérgendrohen vetém né njé nga kéto aspekte,
st p.sh. fjalorét fonetiké ose me shqiptim si ai 1 Daniel Jones, fjalorét etimologjik té
hartuar nga Walter Skeat dhe Erik Partridge etj. Fjalorét té cilét kané fjalé¢ dhe
pérkufizime té€ tyre q€ i1 pérkasin té€ njéjtés gjuhé, jané quajtur “njé gjuhésoré ose
shpjegues”, ndérsa ata qé shpjegojné fjalét, duke i dhéné té barabartét e tyre né njé
gjuhé tjetér, jan€ quajtur fjaloré dygjuhésh ose pérkthimor.
Fjalorét mé t€ njohur njé gjuhésh, né gjuhén angleze jané: “The Oxford English
Dictionary”, A.S. Hornby’s dictionary, Webster’s, Funk and Wagnells, Random
House, por ka edhe shumé té tjeré. Fjalorét jan€ pa fund dhe ata kryesisht krahasojné
sinonimet dhe terminologjiné n€ gjuhé t€ ndryshme .

Fjalorét njé gjuhésh ndahen me tej né varési té kohés kur ata jané pérpiluar.
Shembulli mé 1 arriré€ 1 fjalorit diakronik €shté fjalori anglisht 1 Oxfordit. Ai éshté
shembulli qé tregon qarté arritjet n€ hartimin e fjaloréve me té dhénat e historisé sé
formés dhe pérmbajtjes sé fjalés. Kéta fjaloré ndryshojné nga ata sinkronikét apo
fjalorét shpjegues té clét kané t€ béjné me shpjegimet mé t€ fundit t€ kuptimit t&
fjaléve.

Dallimi midis t€ dy llojeve, megjithaté nuk &shté shumé i preré, kjo do té thoté, se
pak fjaloré jané sinkroniké, kryesisht sepse metodika e tyre nuk éshté e zhvilluar ende,
késhtu gé né shumé raste parimet e tyre ngatérrohen.

Disa fjaloré sinkronik funksionojné edhe si fjaloré historik, kur ata shpjegojné
ndryshimet gé ka pésuar fjala apo shprehja né harge té ndryshme kohore.

Té dy llojet e fjaloréve njé gjuhésor dhe dy gjuhésor mund té jené té pérgjithshém dhe
té vecanté. Fjalorét e pérgjithshém jané disi mé té€ plot€ dhe kjo duket n€ kthimin e
pérgjigjeve té pyetjeve rreth kuptimit té fjaléve apo shprehjeve té reja. Grupi i
fjaloréve t€ pérgjithshém numéron rreth trembédhjeté volume, duke pérfshiré kétu
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edhe ata té formatit té vogél (fjaloré xhepi). Disa fjaloré mund té quhen si té
pérgjithshém edhe pse kryejné ndonjéheré funksione té vecanta.

Fjalori rimor éshté trajtuar si fjalor i pérgjithshém edhe pse i organizuar ndryshe né
sistemimin ¢ fjaléve. Ményra e organizimit té kétyre fjaloréve &shté e tillé g€ ata e
paragesin fjalén jo sipas rendit alfabetik, por, sipas dendurisé sé paraqitjes s€ saj né
material apo tekst.

Fjalorét e pérgjithshém ndryshojné shumé nga ata té vecantét sepse qéllimi i kétyre
t¢ fundit &shté q€ t€ mbulojné njé pjesé t€ vecant€ t& shpjegimeve. Fjalorét
profesionalé apo tekniké si¢c i kemi quajtur, kané té béjné me njé fushé té caktuar
profesionale apo teknike té aktiviteteve njerézore, brenda té ciléve ndeshim edhe
fjalorin frazeologjik

s Grupi i paré i fjaloréve teknik i pérket njé géllimi té pércaktuar dhe pérdoret
nga njé numér i vogél specialistésh q€ kané té b&jn€ me at€ fushé studimi. Ata
shpjegojné termat teknik q€ kané€ né pérmbajtjen e tyre, pér degé t€ ndryshme té
shkencés, artit, mjekésis€, termat ekonomiké etj. Fjalorét e kétij tipi qé japin
pércaktimin e kuptimit té termit, quhen edhe pérmbledhés. Ata zakonisht pérgatiten
nga njé grup teknikésh gé kujdesen pér pérmirésimin dhe saktésimin e terminologjisé,
e cila éshté né pérmirésim té vazhdueshém.

< Grupi i dyté i pérket disiplinave té vecanta té gjuhés si: frazeologjia,
shkurtimet dhe marrédhéniet gé ekzistojné midis tyre, p.sh né shprehjet, fjalét e urta,
huazimet, toponimet proverbat etj.

%+ NE& grupin e treté futen fjalorét sinonimiké. Fjaloré té tillé jané pérmbledhje
e kontributit t€ disa autoréve bashké dhe vlerésohen si njé bashkim i duhur pér t&
formuar njé fjalor sinonimik té nevojshém, ku trajtohen edhe dialektizmat.

N¢é pérgjithési tipat kryesore té fjaloréve klasifikohen si mé poshté:

1. Fjaloré njé gjuhésoré

2. Fjaloré dygjuhésoré / shumé gjuhésoré
Fjalorét njégjuhésoré mund té jené:

a. Té pérgjithshém, ku futen fjalorét shpjegues dhe fjalorét e tipit etimiologjik,

fonetik, bazuar né rimé.

b. Té veganté. ku futen fjaloré pérmbledhés shkencor dhe terminologjik, fjalor

antonimesh, shprehjesh té€ huazuara, té fjaléve té reja, shkurtimesh, proverbash
e sinonimesh, si¢ jané fjaloré anglisht-anglisht (us) me dialekte dhe gjuhén e
pérditshme.

Edhe fjalorét dygjuhésor / shumé gjuhé€sor mund té jené:

a. Té pérgjithshém ku futen fjalorét anglisht-shqip, shqip-anglisht etj,si dhe

fjalorét shumé gjuhésh

b. Fjaloré té veganté si fjalorét. tekniké dhe frazeologjik, fjaloré terminologjik

dhe shkurtimesh, proverbash, si dhe fjalorét e anglishtes sé vjetér dhe té
mesjetés me shpjegimet pérkatése.

Fjalorét gjithashtu i ndajmé né gjuhésoré dhe jo gjuhésoré. Kéta té dytét jané
fjaloré gé japin té dhéna pér té gjitha degét e tjera té shkencés apo té njohurive
enciklopedike. Ata nuk kané té béjné vetém me fjalét, por dhe me konceptet e
njohurité pérkatése mbi to. Nxénésve ju kérkohet té punojné rregullisht me fjalorin.
Ai 1 ndihmon ata jo vetém pér géllimin kryesor té gjetjes sé kuptimit t& fjaléve, por
edhe pér shqiptimin, theksin et;.

Njé shembull interesant éshté fjalori i Thorndike,”"“ i cili &shté ndértuar mbi
parimin gé fjalét dhe kuptimet qé shogérojné ato, duhet té jené pak a shumé vetém ato

172

172 Thorndike E.L. The Thorndike Century Junior Dictionary. Scott Foresmann Co..Chicago —Atlanta- Dallas New York, 1935.
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gé nxénésit ndeshin né tekstet e tyre mésimore, apo mund té dégjojné. Shpjegimet
pérkatése jané pikérisht ato qé i’u nevojiten grup moshave té ndryshme dhe nivelit té
ecuris€ né t€ nxénit e gjuhés s€ huaj. Njé fjalor dygjuhésh i shérben pak a shumé té
gjithé grup moshave né njé nivel té caktuar gjuhésor, duke pasur parasysh, se njé
shqiptim i sakté ka té njéjtén réndési si kuptimi i fjalés pér té arritur komunikimin e
duhur.

Fjalori dy gjuhésh gjithashtu ju shérben shumé kategorive té atyre qé€ studiojné
gjuhén e huaj, por edhe profesionistéve t€ fushave t€ caktuara. Ai realizon aférsisht dy
qéllime kryesore: referencén pér pérkthimet dhe udhézon pér shprehjet, gjithashtu
duhet té sigurojé njé pérkthim té sakté t€ ¢cdo fjale apo fjalie né gjuhén e synuar nga
gjuha e burimit, si dhe t€ shpjegojé té gjitha kuptimet semantike, format e fjalés, t&
dhénat sintaksore, por edhe shqiptimin e vendosjen e theksit né€ fjalé apo shprehje. Té
dhénat dhe niveli i pérdorimit konsiderohen ende jo t& mjaftueshme, duke pérfshiré
kétu edhe nxjerrjen né pah té fjaléve qé mund t€ jené t€ veganta, q& pérdoren rrallg,
apo t€ fjaléve, té cilat kérkojné njé shpjegim mé t€ miré.

Numri i fjaloréve dy gjuhésh pér géllime t€ vecanta profesionale e teknike éshté
rritur. Fjalét e shprehjet né kéto fjaloré jané organizuar, sipas rregullit alfabetik,
pérvec fjaléve apo shprehjeve qé rrjedhojné nga to, apo fjaléve té pérbéra qé jepen nén
t€ njéjtin renditje bazé. Né fjalorin ideografik boshti kryesor organizohet, sipas njé
renditje logjike t€ njohurive qé ai shpreh. Por fjalorét e kétij tipi gjithmoné kané edhe
njé tregues alfabetik q& bashkéngjitet pér t€ lehtésuar kérkimin e fjaléve t&€ nevojshme.
Ndryshe nga ky, “Thesaurus” ¢ jep fjalé pér fjalé ¢do gjé qé duhet t€ shprehet dhe
ndonjéheré pérdor njé koloné paralele pér té€ dhéné kuptimet ndryshe té fjalés
pérkatése. Ky fjalor éshté parashikuar vetém pér lexuesit (vendas ose té huaj) gé kané
njohuri t€ mira pér gjuhén dhe késhtu i aftéson ata t€ marrin kuptimin e sakté t€ fjalés
apo shprehjes dhe té shmangin pérdorimin e shpeshté t& sé njéjtés fjalé. Né rastin e
kétij fjalori fjala latine “Thesarus” do t& thoté “ thesar “ Libri i P. Rover i jep fjalorit
njé kuptim figurativ, duke e quajtur “ ruajtja e njohurive” dhe késhtu fjalori u quajt si
“depo e t& gjitha fjaléve té€ njé gjuhe”. Struktura semantike e fjaléve dhe sistemi
semantik 1 fjalorit varen nga faktorét gjuhésor, historik dhe kulturor.

Fjalori éshté vepér gjuhésore qé pérmban njé numér té madh fjalésh, té renditura
zakonisht alfabetikisht, pérkrah té cilave jepen shpjegimet pér kuptimet e tyre
leksikore (né fjalorét shpjegues) ose gjegjéset né gjuhé té huaj (né fjalorét dygjuhésh a
shumégjuhésh), si dhe trajtat plotésuese té fjaléve, shénimet e nevojshme gramatikore,
stilistike a pér fushén e pérdorimit, thénie, shembuj etj. Pér Iéndén qé pérfshin njé
fjalor, sipas tipit, shfrytézohen kartotekat e leksikut, té sinonimeve, té terminologjisé,
té frazeologjisé, té onomastikés, té toponimiseé etj., si dhe burimet e gjuhés sé shkruar
e té folur.(Jani Thomaj)*".

Fjalori vetjak éshté pércaktuar si shuma e té gjitha fjaléve té ditura nga njé person.
Kéto fjalé i quajmé edhe “lema”. Njé lemé& paraget shumé forma té njé fjale p.sh.
“drive” merr format si: “drives”, “driving”,” drove”dhe “driven”. ose e shprehur né
shqip, ngas, ngau, ngiste, duke ngaré , ka ngaré etj. Nga kéto lema pérllogaritet edhe
numri total i fjaléve té fjalorit. Né vartési nga kérkesat, fjalét formojné emra,
mbiemra, terma teknik etj. té cilat pérfshijné njé shifér gé llogaritet né rreth 700,000
deri né 900,000 fjalé té dala nga forma bazé. Fjalori bazé i ¢do gjuhe paraget grupin e
kétyre fjaléve. Ai pérmbledh fjalét gé jané mé té pérdorshme pér folésit, ato qé
ndeshen mé shpesh né tekste dhe pérfagésojné konceptet bazé té jetés sé njeriut.
Késhtu p.sh. né fjalorin Oxford pérfshihen aférsisht mé shumé se 900,000 fjalé.

1% Jani Thomai, Leksikologjia e gjuhés shgipe 2006-305 Shtépia botuese “Toena”
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2.2.Fjalori pasiv dhe fjalori aktiv

Fjalori pasiv paraget shumén e fjaléve qé i kuptojmé por i pérdorim shumé pak. Ai
éshté né proces té vazhdueshém ndryshimi. Sa mé shumé lexojmé aq mé shumé rrisim
automatikisht numrin e fjaléve té fjalorit toné pasiv. Fjalori pasiv q€ zotéron kushdo
nga gjuha amtare, nga studimet e béra éshté rreth 10,000-100,000 fjalé dhe né raste té
vecanta edhe mé shumé. Gjaté pérpunimit té teksteve, rritet fjalori yné pasiv, duke
béré té mundur gé ta kuptojmé até mé lehté, se mé paré. Ndérsa pér té pérkufizuar
fjalorin aktiv mund t& pérdorim njé tjetér term, duke e quajtur até fjalor “produktiv”.
Ai éshté shuma e fjaléve gé i kuptojmé dhe i pérdorim pér té folur dhe shkruar.
Studimet e ndryshme kané nxjerré si pérfundim, se né fjalorin aktiv zakonisht
pérfshihen rreth 8,000-15,000 fjalé. (Bauer, L. and ISP Nation 1993)*"*.

Shumé gjuhétaré dhe institucione g€ veprojné né fushén e psikologjisé mendojné gé
Ky numér éshté mé i madh.

Njohurité mbi fjalorin aktiv dhe pasiv jané té réndésishme pér pérpunimin e
teksteve, sepse né sajé té tyre, i pérsosim ato. Forma nuk shpreh pérmbajtjen, por jané
fjalét gé zgjedhim né tekst gé e béjné kété. Ajo tregon, se pér cilin grup éshté i
kuptueshém teksti gé shqyrtojmé. Késhtu forma na ndihmon né drejtshkrim dhe né
pérsosjen e njé teksti gjaté pérpunimit. Pér kété arsye fjalén “achieve” “arritje” mund
ta z&vendésojmE me “earn”ose”win” “fiton “ Njé fjal€ si “idea’ ide “ né njé fjali si:
“QOur coach had a powerful idea”(Trajneri yné kishte njé ide té sakté dhe té ploté)
mund ta z&véndésojmé me fjalén “plan "dhe fjalia do marré formén “Our coach had a
powerful plan” apo “Trajneri yné kishte njé plan té sakté dhe té qarté
Jo vetém “plan” &sht€ mé konkret, se “idea”, por edhe detajet q€ jepen, tregojné
specifikén dhe tingéllojné mé reale né tekst. Né kété fjali, 4.01% e fjaléve jané
abstrakte (MMB Bsmith)'".

Kérkimet né fushén e psikologjisé kané treguar gé tekstet konkrete jané mé té lehta
pér t’u lexuar, pér t’u pérdorur dhe pér t’'u mbajtur mend, n€ krahasim me tekstet
abstrakte. Duke gené se zotérojmé njé sasi shumé mé t€ madhe té fjaléve té fjalorit
pasiv, teksti do té béhet mé i ploté dhe mé i kuptueshém, duke kufizuar ato dhe duke
shtuar fjal€ té fjalorit toné aktiv né té.

Fjalét si”very”dhe “etc” mund edhe té fshihen. Fjalét si “kind”dhe “type” ( lloje)
mund té zévendésohen me sinonimet si: style, category, brand, variety (lloj, varietet,
kategori, tip etj) Fjalét si “community”(komunitet) mund té zévendésohen me fjalé mé
konkrete si “The citizen community in the Elite living complex on the south side of
Asbury park” “ Komuniteti qytetar i vendosur né kompleksin “elite” né pjesén jugore
té parkur Asbury.”. Vendosja e fjaléve konkrete ul pérgindjen e pagartésive. Disa fjalé
mund edhe té fshihen, té tjerat mund té kené nevojé té zévendésohen nga fjalé mé
konkrete, ose té sqarohen me pérshkrime té vecanta. Eshté e mundur té kontrollojmé
dhe prapaveprimin “te péremrat e vetés sé treté né gjuhén angleze “, kjo ka té béjé me
analizén e qgartésisé sé péremrave vetor dhe pronor (he, she, they, it) (ai ,ajo, ata. etj. )
té cilét i referohen emrave té veganté.

Njé fjalor pasiv pérfshin fjalét gé ruhen né kujtesén verbale dhe g€ njerézit i
kuptojné pjesérisht. Ato nuk jané té mjaftueshme pér pérdorim aktiv. Pér té aktivizuar
fjalét e fjalorit toné pasiv duhet shumé kohé dhe kérkohet njé nxitje mé e madhe, né
krahasim me fjalét e fjalorit toné aktiv. Fjalét nuk jané mé pasive, n.qg.s. rregullisht i
aktivizojmé ato, derisa t€ zvog€lojmé numrin e nxité€save q€ nevojiten pér t’i véné ato
né pérdorim, duke e béré t&¢ mundur pérdorimin mé té thjeshté dhe mé té natyrshém té

74 Bayer, L. and 1 S P Nation 1993 'Word families ' Internationa! Journal of Lexicography 6/3 253-79
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tyre. E kundérta mund té ndodhé edhe me disa fjalé aktive té cilat nga mos pérdorimi
mund té kalojné né fjalorin toné pasiv, si¢ jané fjalét kulturore standarde, gé shumica
e njerézve i diné por i pérdorin rrallé. Té gjithé i kuptojmé ato ¢faré dégjojmé né
radio, apo shohim né televizion, pra, njé fjalor pasiv, por gé nuk do té thoté, se e
pérdorim kété fjalor, né té shkruar dhe né té folur.

» Fjalori aktiv

Fjalori aktiv pérmban té gjitha ato fjalé gé njerézve ju duhen pér té komunikuar né
jetén e pérditshme. Njerézit dallohen nga fjalori aktiv qé zotérojné, pra, nga numri i
fjaléve praktike té pérfshira né té, gjé qé éshté njé pasqgyrim i pozicionit shogéror-
kulturor dhe i marrédhénieve gé ata krijojné gjaté jetés sé tyre. Pérvec njerézve gé
shpesh kontaktojné ndérmjet tyre népérmjet njé sistemi fjalésh me kuptime té vecanta,
gé pérfagsojné njohurité, sipas profesioneve, gjithé té tjerét shumicén e fjaléve aktive
e pérdorin dendur, bazuar né shtysat gé i aktivizojné ato nga leksiku i tyre mendor.
Ato jané té gatshme pér pérdorim, si njé mesazh hyrés apo dalés, pa asnjé véshtirési
(David Corson)*"®.

Fjalori aktiv sigurisht qé pérbéhet nga fjalé gé i dimé mé miré sé fjalét e fjalorit
pasiv. Kjo vérehet edhe pér folésit e gjuhés amtare, té cilét gjithashtu pérdorin njé
grup fjalésh aktive, me té cilat jané mé té familjarizuar. Mund té ndodhé qé njé fjalé ta
ndeshésh gjaté leximit apo ta dégjosh por kjo nuk do té thoté qé t’ia dish kuptimin.
Zgjerimi i fjalorit toné aktiv béhet i mundur né sajé té termave té fjalorit toné pasiv,
duke i pérshtatur fjalét e tij, nisur nga nevoja pér té shprehur até gé duam. Sido gé ta
quash kété proces gjuhésor té kérkuar, e réndésishme éshté qé té kemi té qarté, se
dikush e krijoi njé fjalé dhe pak e lejuan qé ajo té humbiste.

Gjuha angleze ka njé pasuri té madhe fjalésh té vlefshme pér pérdoruesit e saj, pra,
burimet pér to jané té pashtershme. Si¢ u tha dhe mé sipér fjalori i Oxordit pérmban
mé shumé se 900.000 fjalé dhe nga kéto, njerézit e arsimuar pérdorin vetém 10% té
tyre gjaté punés (Hirsh and Nation 1992)."" Duke pasur parasysh kété duhet té dimé
se, nga njéra ané, duke e pasuruar fjalorin aktiv vetjak me sa mé shumé grupe fjalésh,
sigurojmé celésin drejt suksesit, por nga ana tjetér é€shté e nevojshme qé t’i shmangim
fjalét e médha dhe t& pérbéra. Eshté térésisht e mundur qé ta kapércejmé kété dilemé.

Pasurimi i fjalorit na bén lexues té miré, por duke pérdorur fjalé sa mé té thjeshta,
tregojmé njé nivel té larté gjuhésor dhe shprehés né gjuhén e huaj. Thuhet gé fjala
“antidisestablishmentarianism” €shté fjala mé e gjaté né gjuhén angleze. Né fakt
fjala”floccinaucinihilipilification” ja kalon me njé germé mé shumé. Eshté njé fjalé e
pérdorshme qé pércaktohet nga Oxfordi si veprim i té vlerésuarit té dickaje qé ia vlen.
P.sh: “I loved him for nothing so much as his floccinaucinihilipilification of money”.
(Uné e admiroj até mé shumé pér ményrén, se si ai e vleréson parané). Por ekzistojné
emra té ndryshém né fushén e kimisé apo mjekésisé qé, duket sikur s’kané fund. Pér
ta mbajtur mend mé miré fjalén e gjaté, até mund ta ndajmeé né njési mé té vogla. Si¢ e
pranon edhe gjuhétari Stephen Pinker'”® mund té shkojmé mé tej dhe t& krijojmé
“floccinaucinihilipilificational”, e cila ka dy gérma mé shumé,
“floccinaucinihilipilificiatonalize” q€ ka tre mé shumé e késhtu me radhé, teorikisht
nuk ka limit. Morfemat mund té kombinohen dhe ri kombinohen né kété ményré,
duke krijuar njé numér té pafund fjalésh. Eshté ky ndértim i pérbéré dhe kjo krijimtari
fjalésh gé dallon ményrén e komunikimit toné.

%8 David Corson, Using English Words. Kluwer Academic Publishers, 1995

7 Hirsch, D., & Nation, P. (1992). What vocabulary size is needed to read unsimplified texts ffor pl ? leasure? Readding in a
Foreign Language, 8 (() 2), 689-96.

178 pinker, S. (1989). Learnability and cognition: the acquisition of argument structure. Cambridge, Mass: MIT Press
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Ato cfaré tregojné fjalét aktive né kontekste té caktuara, kané forma té ndryshme
dhe mund té jené té njé lloji té tillé si né fjalité e méposhtme

- Njé lloj sqarimi i pérkufizimit té fjalés sé pérdorur né tekst.p.sh “The
factorysupervisor demanded an inspection,which is a careful and critical
examination of all of the meats processed each day” (mbikqyrési i prodhimit ndigte
dhe kontrollonte me shumé kujdes gjithé procesin e pérpunimit té mishit).

- Njé sinonim apo antonim i nj€ fjale ose paragrafi: “The boxes weren’t exaxtly
heavy, just combersome,unlike the easy- to- carry bags with handles”. (Kutité nuk
ishin té rénda pér t'u transportuar, dorezat e ¢do kutie e lehtésonin kété proces). (kétu
fjala “cumbersome” mund té kuptohet nga antonimi i saj “easy to carry”.

- njé shembull gé ndihmon té kuptohet fjalia: “The builder decided that the house
could be built on a number of sites, for example, along a wooden path, near the
ocean, or a top upmountain”. (Ndértuesi vendosi gé shtépia té ndértohet me njé bllok
apartamentesh pérgjaté trotuarit té drunjté né buzé té ogeanit apo né majé té mali)t.
Kétu kemi té b&jmé jo vetém me pohimin e fjaléve, por edhe me dhénien e idesé sé
saj.

Nga 900.000 fjalét gé ka fjalori i Oxfordit, vetem 2000 fjalé jané aktive dhe qé
pérdoren mé shumé né bashkébisedime té pérditshme. Pér fjalét aktive mé té
pérdorshme jané hartuar shumé fjaloré me kuptimet bazé dhe kombinimet e tyre.
Kushdo gé duhet té ndjek njé kurs pér gjuhén angleze ose té lexojé dicka né njé
artikull, duhet gé mé paré t’i dijé kéto fjalé (Nation 1990)*"

Fjalét e para té fémijéve jané té cuditshme, ato kané kuptime pak gesharake dhe
shmangen nga parimet semantike té fjaléve qé pérdorin té rriturit, por qé ata i mésojné
né ményré té crregullt dhe té ngadalté. Pas 16 muajve, pasi ata kané mésuar njé
numér té caktuar fjalésh, ritmi i mésimit té fjaléve té tjera ndodh me njé shpejtési té
papritur, ndodh ajo qé quhet shpérthimi i fjaléve ose i fjalorit. Nga kétu e mé pas
fémijét mésojné 5,10,15 fjalé té reja né dité. Por ekziston edhe mendimi se asnjé nga
kéto pohime nuk éshté i vérteté. Nuk ekziston njé numér i sakté fjalésh gé fémijét 2-
vjecaré mésojné né dité, apo si¢ u tha mé sipér, mé shumé se 5 fjalé né dité (Nation
1990) 8.

» Pérvetésimi i té dy llojeve té fjaloréve

Té mésosh fjalorin éshté njé pjesé e réndésishme e té mésuarit té njé gjuhe. Sa mé
shumeé fjalé té dimé, ag mé shumé té afté do té jemi, pér té kuptuar ¢faré dégjojmé apo
lexojmé, mé té afté do té jemi pér té shprehur até gé duam té themi apo té shkruajmé.
E réndésishme é&shté gé té dimé, se cfaré fjalésh t& mésojmé. Sipas llojit té fjaléve gé
mésojmé pasurojmé fjalorin ton€ pasiv dhe até aktiv.

Cdo dit€, dégjojmé apo lexojmé fjal€ t€ reja né gjuhén angleze, gjithashtu 1 gjejmé
ato né fjalor kur pérkthejmé nga gjuha joné. Nuk éshté e mundur gé t’i mésojmé té
gjitha, késhtu gé duhet té vendosim se, te cilat fjalé duhet té€ pérqéndrohemi.

Studiues té ndryshém sugjerojné:

+ Té mésohen fjalét gé jané té réndésishme pér temén gé po studion

+ Té mésohen fjalét gé dégjon dhe lexon, heré pas here

+ Té mésohen fjalét gé di dhe gé do té nevojiten njé dité.

+ Té shmangen fjalét qé pérdoren rrallé apo nuk pérdoren fare.

Pra, si¢ u tha dhe mé sipér fjalori gé zotérojmé mund té ndahet né dy grupe, fjalor
pasiv dhe fjalor aktiv. Fjalori pasiv pérmban té gjitha ato fjalé gé i kuptojmé kur i
dégjojmé apo lexojmé, por gé nuk i pérdorim (nuk i kemi lehtésish té shprehshme) kur
shkruajmé apo flasim. Fjalor aktiv jané té gjitha ato fjalé gé i kuptojmé dhe i

178 Nation, I S P 1990 Teaching and Learning Vocabulary New York Heinle and Heinl
180 Nation, I'S P 1990 Teaching and Learning Vocabulary New York Heinle and Heinle
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pérdorim. Fjalori yné aktiv né gjuhén angleze dhe né gjuhén amtare, né pérgjithési
éshté shumé mé i vogeél se fjalori pasiv. Sa mé shumé gé punojmé pér té mésuar njé
fjalé, ag mé shpejt ajo do té béhet pjesé e fjalorit toné aktiv. Pér té rritur shkallén e
pérvetésimit, ésht€ e domosdoshme t€ kemi né gendér t€ vémendjes se ¢faré duhet té
dimé pér fjalét gé mésojmé, né ményré gé ato té béhen pjesé e fjalorit toné aktiv.

Zakonisht gjéja e paré qé mésojmé rreth njé fjale té re né njé gjuhé té huaj éshté
kuptimi i saj dhe se si pérkthehet ajo né gjuhén amtare. Por ka gjéra té tjera gé na
nevojiten té mésojme, para se t€ mendojmé qé ¢ njohim miré fjalén. P.sh. duhet té
mésojmé: si gérmézohet, si shqiptohet dhe si ndryshon fjala (kur éshté njé folje, emér,
mbiemér), té dhéna té tjera gramatikore, pér shogérimet e saj me fjalé té tjera,
ményrén si shogé€rohet dhe né€se kané njé stil apo regjistér té vecantg.

Folésit e gjuhés amtare i mésojné fjalét, duke i lexuar dhe dégjuar ato heré pas
heré. Kjo éshté ményra mé e miré. Fjalori aktiv nuk duhet té pérbé&jé shgetésim.
Shumé prej nxénésve té pérparuar né studimin e gjuhés angleze kané njé fjalor té
madh pasiv, por ata me té drejté shgetésohen mé shumé pér fjalorin e tyre aktiv. Ata
mund t€ kuptojné shumé fjalé t& véshtira né kété gjuhé, kur lexojné apo flasin, por qé
nuk i pérdorin shumicén e tyre, kur flasin apo shkruajné. Njerézit kuptojné mé shumé
fjalé, se sa pérdorin né bashkébisedimet e tyre. Fjalori pasiv éshté mé i madh, se ai
aktiv. Numri i fjaléve té pérdorura gjaté jetés éshté mé i vogél, né krahasim me fjalét e
kuptuara. Ky pohim nuk ka té béjé vetém me gjuhét e huaja, por dhe me ményrén, se
si njerézit e pérdorin gjuhén e tyre amtare. Eshté fakt gé né gjuhén amtare, ka me
gindra fjalé gé nuk i pérdorim, por gé i kuptojmé. Ka fjalé letrare, formale, terma
shkencore, shprehje té pérditshme etj. té cilat i kuptojmé por nuk i pérdorim. N.g.s. do
té hapim njé libér té shkruar né gjuhén amtare, do té gjejmé shumé nga kéto fjalé.
Késhtu gé fjalori aktiv né gjuhén amtare, 8shté shumé heré mé i vogél, se ai pasiv dhe
kjo si dhe raporti i fjalorit aktiv me até pasiv né gjuhén amtare nuk duhet té trajtohen
si problem. T¢ gjithé ata q€ mésojné gjuhén angleze si njé gjuhé t€ huaj t€ dyté, i véné
re té gjitha fjalét gé i kuptojné, por kurré nuk i pérdorin. E ardhmja, si studiues té
gjuhés sé huaj, na bén ta vlerésojmé kété fakt.Nuk duhet dekurajuar nése pérdorim,
shumé pak fjalé té gjuhés angleze. Duhet té mésohemi qé t€ pérdorim njé numér té
mjaftueshém fjalésh. Mendohet qé fjalori yné aktiv g€ i takon gjuhés angleze, do na
lejojé té shprehim até gé duam, tamam si fjalori aktiv né gjuhén amtare. Sa heré gé do
té shohim njé fjalé t€ véshtiré né€ kéte gjuhé, nuk éshté e nevojshme té shgetésohemi
dhe t&€ mendojmé “Do t€ jem i afté ta pérdoré até né bashkébisedim ?”. N& se mund t&
shprehim gjithcka qé duam me fjalorin toné aktiv, atéhere duhet t& jemi té kénaqur me
anglishten toné dhe nuk duhet té shgetésohemi pér ato gindra fjalé té cilat kurré nuk
do t’i pérdorim.

2.2.1. Tiparet e fjalorit pasiv dhe aktiv

Kohét e fundit, né fushén e studimit té¢ fjaloréve té gjuhéve té huaja, ka pasur
shumé diskutime, mbi pikat e pérbashkéta dhe natyrén e lidhjes gé ekziston midis
fjalorit pasiv dhe atij aktiv. Mé i pérhapur éshté mendimi, se dallimi ndérmjet tyre
(nga Faerch et al.1984:165, Palmberg 1987:201)*" éshté i tipit shkallé-shkallé dhe jo
njé dallim i garté. Pra, njohja e njé fjale aktive nga njé fjalé pasive éshté e shkallézuar
dhe jo e drejtpérdrejté, por ka dhe mendime gé e kundérshtojné kété fakt, nisur nga
njé kéndvéshtrim tjetér. Ka ményra té ndryshme pér té dalluar njé fjalé né se éshté
aktive apo pasive.

181 Faerch, C., K. Haastrup and R Phillipson. 1984. Learner Language and Language Learning. Clevedon: Multilingual Matters.
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Megjithaté mund té diskutohet pér fjalorin pasiv, i cili éshté mé cilésor, se ai aktiv.
Njé ményré mé e qarté, por ¢ pa shqyrtuar miré, éshté teoria grafike e pérshkrimit té
fjaloréve. Gjaté viteve 1960-1970, njé puné e madhe u bé nga psikologét (Deese) pér
hartimin e duhur té fjalorit anglez (Clark 1970) ¥, Nga kjo puné ka dalé gqé shumé
fjalé té gjuhés angleze formojné€ modele karakteristike, té cilat pérdoren né ményra té
ndryshme nga fol€sit vendas. Duket sikur kéto lidhje fjalésh zéné njé pjesé€ té
réndésishme né ményrat e drejtshkrimit dhe té folurit e gjuhés angleze.

ROZE FLAMUR

| VERDHE DET

MARGARITE—— BARDHE
BORE SHI

Figura I1-1 Rrjeti gé krijohet nga lidhja gé kané fjalét.

Ajo qé €shté e réndEsishme, ka t€ b&jé me faktin qé lidhjet e fjaléve mund té paraqiten
me modele rrjetesh, gé mund té interpretohen lehtésisht nga teoria grafike. Ajo gé bén
kjo teori éshté paragitja e secilés fjalé me njé piké. T¢ gjitha pikat lidhen ndérmjet

tyre me njé vijé, duke krijuar njé grafik kompleks por té garté.

Figura I1-2 Lidhja e fjaléve né rrjet, ku H-jané fjalé pasive dhe A-G jané fjalé aktive.
Kétu c¢do fjal€¢ éshté paraqitur me njé piké, ndérsa vijat me njé apo dy kahe
tregojné lidhjen e njéanshme apo t€ dy anshme té fjaléve me njéra-tjetrén. Pra, té

182 Clark, H. 1970.
Word associations and linguistic theory. In: J Lyons (ed.) New Horizons in Linguistics. Harmondsworth: Pelican
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gjitha lidhjet jané me njé kah té caktuar ose me dy kahe. Fjalét jané té lidhura né rrjet
sé bashku dhe kemi mundési gé té lévizim nga njé fjalé né tjetrén, duke paré kahun e
shigjetés Té gjitha shkronjat e médha té alfabetit té rrjetit i pérgjigjen fjaléve té fjalorit
aktiv me pérjashtim té shkronjés — H - qé pérfagéson njé fjalé té fjalorit pasiv. Né
jetén e pérditshme kjo pérkon me faktin gé lidhjet e fjaléve, né pérgjithési nuk jané
simetrike. Pika gé na intereson né kété figuré éshté pika H. Kjo piké éshté gartésisht
pjesé e strukturés sé rrjetit, por vendi i saj né rrjet éshté shumé i ndryshém né
krahasim me pikat e tjera. Pikat e tjera jané té lidhura me rrjetin me dy lloje vijash, me
njé dhe me dy kahe, pra, secila piké ka vija gé lidhen mé té dhe vija té tjera gé e lidhin
até me pika té tjera, larg saj. Pika H nuk i ka kéto tipare. Kjo do té thoté se nése
nisemi nga pika H éshté e mundur gé té arrijmé té gjitha pikat né sistem. Nga ana
tjetér, n.g.s. nisemi nga ¢do piké tjetér e sistemit, atéheré na rezulton qé pika H éshté e
pakapshme. Pika H i pérgaset idesé ekzistuese pér sa i pérket fjalorit pasiv, pra, ajo i
takon njé fjale té fjalorit pasiv. Fjalori aktiv (né kuptimin e térésisé sé fjaléve qé
pérmban ai) éshté fjalor qé kapet lehté dhe kudo né rrjetin e fjalorit, né té dy kahet.
(Van Lanker, D. 1987). *¥Kurse fjalori pasiv éshté njé fjalor, pjesé e té gjithé sistemit
por gé nuk mund té arrihet nga pjesét e tjera te rrjetit. Né fakt ai mund té arrihet vetém
n.q.s. mund té ndodhé njé nxitje e jashtme, por e vlefshme. Mund ta njohim njé fjalor
pasiv vetém kur kemi nxitje, ose kur e dégjojmé, por nuk mund ta sjellim ndérmend
até pa kété nxitje. Ky pérshkrimi i béré mé sipér, ka pasur si géllim té hedhé idené
mbi faktin gé dallimi midis fjalorit aktiv dhe atij pasiv éshté i qarté dhe jo i
shkallézuar.

Fjalori pasiv pérbéhet nga pjesé gé i pérgjigjen vetém nxitjeve té jashtme. Fjalori
aktiv nuk kérkon njé nxités t€ jashtém por mund te aktivizohet nga fjal€ té tjera.
Sigurisht fjalori aktiv mund té jepet né shumé nivele ushtrimesh, disa mund té jepen si
fjalé kyce né gendér té lidhjeve te rrjetit, té tjera mund té jené té jashtme dhe kané
kuptim vetém n.g.s. lidhen me fjalé té ndryshme. Fjalori aktiv ekziston né forma té
ndryshme, ndérsa fjalori pasiv né kéndvéshtrimet e deritanishme éshté cilésisht
ndryshe. Duke e konsideruar té vlefshme, do t& shohim ményrén, se si kthehet fjalori
pasiv né aktiv. Metodat tradicionale e t& mésuarit té fjalorit, lidhen me mésimin e
fjaléve né€ vetvete dhe me praktikimin, n€ ményré aktive té fjaléve q€ jané mé pak t&
njohura. Ky lloj modeli tregon qé kjo metodologji nuk mund té jeté e sakté pér té
kthyer fjalorin pasiv né até aktiv.

Fjalori pasiv mund té keté lidhje té mira me pjesé aktive té rrjetit gé duhen
shfrytézuar, pra, duhet gé jo vetém té japim fjalén, por edhe té kérkojmé pérforcime té
pérshtatshme, té gjejmé piké-lidhje té reja me fjalé aktive té fjalorit aktiv. Kjo tregon
gé ushtrimet e dhéna duhet té synojné gjetjen e piké-lidhjeve qé kané té béjné me
fjalét e njohura dhe ato té€ sapo mésuara. Kjo mund té jeté njé rrugé mé té sakt€ pér t&
aktivizuar njé fjalor pasiv dhe pér ta kthyer até né njé fjalor aktiv.

2.3.Fjalori akademik dhe jo akademik

Njé numér studimesh né fushén e leksikut dhe té fjaloréve té gjuhéve té huaja,
vazhdimisht kané nxjerré né pah réndésiné dhe domosdoshmériné e njé fjalori
“profesional” ose “akademik” ku té pérfshihen fjalét kryesore dhe termat teknike t&
fushave pérkatése akademike (Nation 2001: 187 216)."** Kéta fjaloré pérmbajné njé
numér fjalésh dhe termash akademike gé pérmbushin nevojat e studiuesve té gjuhés

18 van Lanker, D. 1987. Nonpropositional speech: neurolinguistic studies. In: A. Ellis (ed.) Progress in the Psychology
of Language. vol. IlI. Hillsdale, N.J.: Lawrence Erlbaum Associates.
184 Nation, P. (2001). Learning vocabulary in another language. Cambridge University Press.

75



pér fjalé t& tilla. Listat e fjaléve (Coxhead 2000)'® té pérfshira né fjalorét akademik

pérdoren sot gjerésisht né mésimet e gjuhéve té huaja, zhvillimin e testimeve dhe
rritjen e njohurive né fushat pérkatése akademike (Schmitt dhe Schmitt 2005)*%. Ato
zakonisht pérbéhen nga 570 familje fjalésh gé kané njé shtrirje dhe shpeshtési té
arsyeshme té shfagjes né njé total prej 3.500.000 syresh gé béjné pjesé né tekstet
akademike (p.sh. approximate, capacity, link, presume, summary, widespread, etc.)

( aférsisht, kapacitet, lidh, parashikoj, pérmbledh, shpérndaj). Eshté e réndésishme té
theksohet, se lista e fjaléve Coxhead pérjashton 2.000 fjalét kryesore té gjuhés angleze
té pérfshira dikur né vitin1953. Té marra sé bashku, fjalét dhe njésité leksikore té njé
disipline té caktuar duhet t’i pérafrohen pragut kritik t&¢ 95% té fjaléve mé té
pérdorshme pér té kuptuar tekstin (Nation 2001:197).

Familjet e fjaléve pérmbajné céshtje té fjalorit relativisht formal gé shfagen me njé
shpeshtési té larté, né njé fushé t& gjeré t€ teksteve akademike dhe jané té rralla né
tekstet jo-akademike (Coxhead 2000). Termi “Fjalor akademik”, megjithaté, ka gené i
kufizuar gjaté pérdorimit, sepse ai i referohet vetém fjaléve qé kané té pérbashkéta
pérgendrimin né kérkime, analiza dhe vlerésime, pra, né ato aktivitete té cilat
karakterizojné punén akademike" (Martin 1976:92)."®’

Fjalét akademike né té shumtén e rasteve i duhen studiuesve pér t’i pérdorur né
fushén ku ata veprojné (assume, establish, indicate, conclude, maintain), (parashikoj,
vendos, arrij né pérfundim, kujdesem)etj. (Nation 2001: 18), Hyland dhe Tse (2007:
238)'% megjithaté, vuné né piképyetie mendimin qé ekzistonte gjerésisht, se "njé
fjalor i vetém nuk mund té pérmbledhé gjithé spektrin e fushés akademike dhe né
ményré té vlefshme pér té gjithé studiuesit, pa marré parasysh fushén e tyre té
studimit”. Ata tregojné se mbulimi i fjaléve né njé total prej 3.5 milion fjalésh, nga njé
numér disiplinash akademike, nuk mund té shpérndahet né ményré té barabarté. Nga
570 familjet e fjaléve, 534 (94%), kané shpérndarje t€ parregullt né tre fusha té
veganta, inxhinieria, shkencat natyrore dhe shkencat sociale. Hyland dhe Tse mé tej
theksojné, se "té gjitha disiplinat formohen nga fjalét qé ato pérdorin”, si¢ tregohet
edhe nga prirjet e tyre té qarta rreth kuptimeve té vecanta té fjaléve dhe renditjes sé
tyre.

Pérveg késaj, njé hulumtim i kryer nga njé grup studiuesish, specialisté t& fushés ka
zbuluar njé numér té konsiderueshém semantikash, té natyrave té ndryshme, té disa
disiplinave. Studiuesit e shkencave té natyrés dhe ata té inxhinierisé, pér shembull, e
kané disi mé té véshtiré pér té pérshtatur kuptimin e fjaléve e termave g€ ata hasin né
tekste teknike. Ekzistojné strategji t€ ndryshme té€ pérzgjedhura pér pérvetésimin e
fjaloréve akademik, si strategjia e marketingut né biznes dhe strategjia e pérballimit
né sociologji. Gjuhétarét kané dalé né pérfundimin se, duke pasur parasysh kontekstet
dhe pérdorimin e fjaléve akademike, fjalori akademik béhet njé domosdoshméri.

Dy dekada mé paré, né njé artikull mbi mésimin e gjuhés sé dyté, Saville-Troike
kémbéngulén, se "njohja e fjalorit éshté treguesi i vetém, mé i réndésishém i aftésimit
gé vjen nga pérvetésimi i gjuhés sé dyté, ku té mésuarit e pérmbajtjes pérmes fjalorit,
éshté ndryshore e varur" Saville Troike (1984:199)%

Gjaté studimit té gjuhés sé huaj, sidomos né pjesén akademike, duhet t’i kushtojmé
vémendje té mjaftueshme rritjes s€ pérvetésimit t€ fjalorit akademik (Sutarsyah et al

18 Coxhead, A. (2000). A new academic word list. TESOL Quarterly, 34 (2), 213-238.

18 Schmitt, D. and Schmitt, N. (2005). Focus on Vocabulary: Mastering the Academic Word List. White Plains, NY: Pearson
Education.

¥ Martin A. (1976) Teaching Academic Vocabulary to Foreign Graduate Students. TESOL Quarterly 10(1): 91--97.

18 Hyland, K. and Tse, P. (2007) Is there an “Academic Vocabulary”? TESOL Quarterly 41(2): 235--253.

8 saville-Troike, M. (1984). "What Really Matters in Second Language Learning for Academic Achievement?" TESOL
Quarterly
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1994: 37)." Nisur nga kjo dhe megénése fjalori akademik éshté kaq i réndésishém,
shtrohet pyetja se, cilat fjal¢, duhet t’u mésohen grupeve té pérziera té nxénésve. Kétu
problemi kryesor i studimit &shté té hetojmé nése éshté e mundur gjetja e njé baze té
pérbashkét gé mund té mésohet, né njé kontekst té pérgjithshém. Pér té gjetur kété
bazé t& pérbashkét jan€ organizuar mjaft anketime si dhe jané béré mjaft studime, té
cilat kan€ dhéné rezultate t€ dobishme pér gjuhén angleze pér géllime té veganta, né
kuadrin e fjaloréve akademik.

Réndési i’u kushtua foljeve, té cilat karakterizohen nga njé saktési e larté dhe njé
renditje e vecanté, si dhe géndrimeve t€ nxénésve ndaj shqiptimit, intonacionit,
dégjimit, mbasi ato krijojné njé terren té véshtiré pér ta. ( Hinkel 2002, Swales dhe
Feak 2004, Nesselhauf 2005)**.

Anketimet kané gené pjesé e njé studimi mé té gjeré té fjalorit akademik (De Cock et
al 2007; Gilquin et al 2007, Paquot 2007a, 2007b, 2008)'*? dhe njé vazhdim i
studimeve krahasuese té pérdorimit me shkrim té kétyre foljeve nga akademikét dhe
jané realizuar me nxénés té nivelit mesatar dhe t€ pérparuar, té cilét e kishin amtare
gjuhé angleze.

U studiva pérdorimi i foljeve nga studiues t€ fushés, u pérzgjodhén foljet qé
pérdoren mé shumé né tri fusha (biznes, gjuhési dhe mjekési), duke i kushtuar réndési
kuptimit dhe modeleve té preferuara frazeologjike té pérdorimit té njé foljeje té
vecanté, me géllim qgé té identifikoheshin ngjashmérité, vecorité dhe pérdorimi i tyre
né kéto tri fusha. Né fund, né bazé té rezultateve té analizés sé pérfshirjes sé tyre né
tekstet gjuhésore, u pércaktuan qasjet e pérgjithshme, té cilat u ballafaquan me
piképamjet e studiuesit Hyland, i cili sugjeronte njé pérdorim té veganté t& tyre.

Si¢ duket, 106 foljet ¢ réndésishme, té paraqitura mé poshté né grup gé i pérkasin
fjalorit akademik dhe kétyre tri fushave, jané folje qé zakonisht pérdoren né shérbim
té funksioneve organizative apo retorike té€ réndésishme né€ shkrimet akademike.

Eshté me vlera udhézimi, se kéto 106 folje kyge duhet t&¢ mésohen gjaté studimit t&
gjuhés sé huaj. Megjithaté, sic u vu né dukje nga Hyland dhe Tse (2007: 245-246)'%,
edhe pse fjalét akademike pérdoren né€ njé fushé t€ gjeré, disiplina t€ vecanta i
pérshtatin ato pér géllimet e tyre.

account,-> llogari, achieve->arrij , affect->ndikoj, analyze,->analizoj, apply->aplikoj,
assess->gjendem, assign->té caktosh, associate,->té lidhésh, base->té bazosh,
calculate->llogaris, characterize->karakterizoj, classify->rendis, compare-> krahasoj,
comprise-> pérmban , compute ->llogaris, conduct-> drejtoj, consider-> marr
parasysh, consist -> pérbéhet, construct ->ndértoj, contribute ->, correlate ->lidh,
correspond->lidhen, define->pércaktoj, demonstrate-> parages, denote-> shénoj,
depict-> vecoj, derive->rrjedh, describe-> pérshkruaj, determine-> vendos, develop
zhvilloj, differ-> ndryshon, differentiate-> dalloj, document-> dokumentoj, eliminate->
eleminoj ose heq, enhance-> zmadhoj, establish-> themeloj, estimate-> llogaris,
evaluate-> vleresoj , examine-> keqyr, exclude-> pérjashtoj, exhibit-> shfaq, explore->
béj kérkime, facilitate-> lehtésoj, favor pérkrah, focus-> pérgendrohem, form ->formoj,
generate-> prodhoj , highlight-> theksoj, hypothesize-> supozoj, identify-> identifikoj,
illustrate-> ilustroj, improve-> pérmirsoj, include-> pérfshij, increase-> zmadhoj,
indicate-> tregoj , influence-> ndikoj, initiate-> nis, interact ->bashkéveproj,

1% sytarsyah, C., Nation, P., & Kennedy, G. (1994). How useful is EAP vocabulary for ESP? A corpus based study. RELC
Journal, 25(2), 34-50.

% Hinkel, E. (2002) Second Language Writers’ Text. Linguistic and Rhetorical Features. Mahwah, New Jersey & London:
Lawrence Erlbaum Associates.

192 De Cock, S., Gilquin, G., Granger, S., Lefer, M-A., Paquot, M., and Ricketts, S. (2007) Improve your writing skills. In M.
Rundell (editor in chief) Macmillan English Dictionary for Advanced Learners (second edition) IW1--IW50. Oxford: Macmillan
Education.

1% Hyland, K. and Tse, P. (2007) Is there an “Academic Vocabulary”? TESOL Quarterly 41(2): 235--253.
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investigate-> hetoj, involve ->pérfshij, lackangési, limit-> kufizoj, link-> lidh,
maintain-> mirémbaj, manifest-> shfag, measure-> mas, minimize-> zvogéloj, model->
modeloj, modify-> modifikoj, note-> shenoj/ vérej, obtain-> siguroj/ pajisem, occur->
ndodh/ngjan, participate-> marr pjesé, perform-shfaq, predict-> parashikoj, present->
parages, process-> pérpunoj, produce ->prodhoj, promote->rris né pérgjegjési ,
provide-> pajis/ siguroj, range->rradhit, reduce-> zvogéloj/ pakésoj, refer-> pérmend,
reflect-> reflektoj, relate-> lidh, report-> njoftoj/ vé né dijeni , represent-> pérfaqésoj,
require-> kerkoj, result->arrij né perfundim, reveal-> zbuloj, review rishikoj, score->
shenoj, select-> zgjedh, show ->shfaq, signal-> jap sinjal, study-> studjoj, suggest->
propozoj, summarize-> pérmbledh, support ->mbéshtes, target-> objektivizoj, test->
provoj, underlie-> gendroj poshté, utilize -> shfrytézoj, vary-> ndryshoj, yield->
prodhoj.

Foljet ndérthuren me fjalé té tjera pér té pércjellé ideté dhe konceptet e vecanta
disiplinore dhe pér té rritur krijimtariné né té dyja aspektet e fjaléformimit. P.sh. folja
“analyse”(analizo) e cila i pérket listés sé 106 foljeve kyce, éshté shumé e
pérshtatshme pér t'u pérdorur né trajtimin e shumé céshtjeve qé kané lidhje me
probleme né inxhinieri, ndérsa né shkencat shogérore ajo shpesh dhe thjeshté ka
kuptimin: "t€ marrésh né shqyrtim" dicka.

Pérvetésimi i fjalorit akademik éshté njé ndér elementét thelbésor né€ t& mésuarit e
gjuhés angleze. Té gjithé ata gé studiojné njé gjuhé té huaj dhe kané njohuri té
pamjaftueshme mbi fjalorin akademik kané véshtirési né té kuptuarit e teksteve dhe
né pérdorimin praktik té tyre. (Nation 1990, Kang, 1995)'*. Né vecanti, njohja e
fjalorit éshté vendimtare pér té kuptuar tekstin. Hill, 1997, Hall, 2000. Huckin,
Haynes dhe Coady (1993)'%° kané treguar, se pérmirésimi i aftésisé pér té lexuar, ecén
paralel me rritjen e njohurive té fjalorit té tyre akademik.

Né pérgjithési éshté konstatuar, se véshtirésité né leximin e teksteve né gjuhén
angleze kané ardhur kryesisht nga zotérimi i njé fjalori té pamjaftueshém (Limtrakarn,
1999).2° Eshté e qarté se kushdo gé studion kété gjuhé duhet té mésojé si fillim fjalét
gé hasen mé shpesh né pjesén e shkruar té saj. Pér shumé vite jané hartuar dhe
pérdorur lista me t& tilla fjalé (West, 1953, Bauman dhe Culligan, 1995)' pér té
ndihmuar ata qé€ studiojné€ gjuhén angleze si gjuhé t€ huaj té dyté. Tashmé, té tilla lista
si dhe familjet e fjaléve gé hasen mé shpesh jané né dispozicion té studiueséve. Nation
dhe Hwang (1995) kané treguar, se 2000 fjalét mé té pérdorura mbeten si hapi
fillestar i studimit pér ¢do individ gé i futet studimit akademik.

Tekstet akademike né njé séré fushash studimi mbulohen me rreth 80% nga 2000
familjet e fjaléve mé té€ pérdorshme (Nation, 2001). Nése nxénésit do t€ dinin t&€ 2000
familjet ¢ fjaléve t€ pérdorimit mé té shpeshté, ata do t€ njihnin, katér nga ¢do pesé
fjalét gé hasen gjaté leximit. Pjesa e mbetur e fjaléve (rreth 20%), i pérket atyre
teknike, té cilat kané té béjné me fushén akademike té pérmbajtjes sé tekstit. Kéto
jané fjalét qé specialisti i njé fushe akademike duhet qé t'u méEsojé nxénésve, pér
shembull né njé kurs ekonomie, né studimet mjekésore, té biokimisé, inxhinierisé etj.
Eshté réné dakord né pérgjithési, se nuk éshté domosdoshmérish pérgjegjési e
mésuesit t& gjuhés angleze, pér t’u mésuar nxénésve kéto fjalé teknike. Gjithashtu né
kété 20%, futen edhe té ashtuquajturat "fjalé me shpeshtési t€ ulét”. Ka mijéra nga
kéto né anglisht, edhe pse ato nuk hasen shpesh kur lexon. (Xue dhe Nation(1984)

1% Nation, 1. S. P. (1990). Teaching and learning new vocabulary. NewYork: Newbury House

1% Hall, B.T. (2000). Issues in teaching vocabulary [Online]. Available: http://www.suite101_com.htm [2001, Feb 25],Hill, J.
(1997). Collocation [Online]. Available:http://www.disal.com.br/nroutes/nré/pgnr6_03.htm [2001, March 25].
,Huckin, T., Haynes, M. & Coady, J. (Eds). (1993). Second language reading and vocabulary learning. Ablex

1% Limtrakarn, S. (1999). Getting Thai students to read effectively. ELT Collaboration: Towards excellence in the new
millienium (the 4th CULLI international conference), Bangkok, Thailand.

197 West, M. (1953). General service list of English words. London: Longman, Green & Co.
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pérzgjodhén njé grup fjalésh gé gjenden relativisht shpesh né tekstet akademike. Ata
sugjeruan, se do té ishte e pérshtatshme pér studiuesit e gjuhés angleze qé t’i mésojné
kéto fjalé, pér ta pasur mé té lehté t€ kuptuarit e teksteve akademike. Coxhead (1998,
2000) e konkretizoi kété ide, duke botuar njé listé té fjaléve akademike nga shkenca té
ndryshme, arti, tregétia, si dhe nga tekstet me pérmbajtje ligjore etj. Kjo listé pérmban
570 familje fjalésh qé gjenden mé shpesh né tekste akademike. Njohja e kétyre 570
familje t€ fjaléve mund té rris€ t€ kuptuarin e njé teksti akademik deri né 85% té tij
(Nation, 2001)*®. Kjo tregon gé duhet ti jepet réndési mésimdhénies sé fjalorit
akademik né nivelet e larta t€ studimit.

Né njé rishikim hulumtues té teknikave té mésimdhénies dhe mésim nxénies sé
fjalorit t& vitit 1997, Sokmen l€shoi sfidén e mé€poshtme pér hartuesit e programeve
dhe pér té gjithé ata g€ studiojné nj€ gjuhé té hua;j. Sipas tij €sht€ e nevojshme qé té
kemi programe t€ specializuara né degé té ndryshme qé mund t’i drejtojné studiuesit
né nivele mé té thella dhe né ményra té ndryshme, né saj té€ pérdorimit té fjalorit
akademik.

Mbéshtetje duhet té kérkohet né drejtim té mjeteve té fugishme qé ofron interneti,
bota e pa njohur e tij, si njé burim pér materiale ndihmése, kuptimplota té fjalorit
akademik, pér té gjithé studiuesit e pavarur. Duhet theksuar kétu, se né vendin toné
interneti éshté béré territor i njohur pér té gjithé, vecanérisht pas vitit 1997. Por
mbetet ende shumé pér té€ béré né€ kété fushé. Disa nga tiparet e fjalorit akademik qé
shérbehet on-line jané studiuar né ¢do detaj dhe éshté pércaktuar efektiviteti i tyre pér
mésimin e gjuhés. Eshté shumé e réndésishme té ndérmarrim njé hap drejt adresimit
t€ késaj mundésie t¢ madhe. Mjetet jané t& lira dhe térésisht né dispozicion t&
kérkuesve, edukatoréve, nxénéséve, apo kujtdo qé ka njé kompjuter me njé lidhje
interneti, dhe mund té pérdoren nga ata studiuesit e gjuhés angleze ose té ¢do gjuhe
tjetér té dyté. Aktualisht, kéto mjete pérdoren fugishém né vendet e kulturés
peréndimore.

Gjaté 20 viteve té fundit, njé sasi e konsiderueshme materialesh té disiplinave té
ndryshme (p.sh., tekste akademike né anglisht), jané analizuar, duke pérdorur
kompjuteré dhe programe gjithnjé e mé té specializuara. Kjo ka béré qé gjuhétarét té
pérkufizojné me njé shkallé mé té larté saktésie fjalét dhe frazat akademike té
pérséritura, per t’i shérbyer géllimeve té studiuesve té gjuhés sé huaj pér t&€ mésuar
dhe pér té pérfituar sa mé shumé nga studimi ( McCarthy dhe Carter, 1997; Schmitt,
2004;)'*° Listat e familjeve té fjaléve mé té shpeshta té gjuhés angleze dhe masa me té
cilén ato ofrojné té€ dhéna té€ llojit t€ veganté, jan€ hulumtuar nga studiuesit qé hartojné
fjaloré t& gjuhés sé huaj, t& tillé si Coxhead (2000)°, Laufer (1992),Nation dhe
Waring (1997), Sutarsyah, Nation, dhe Kennedy, (1994)*°* dhe té tjeré né rastin e
gjuhés angleze, apo ngjashmérisht edhe né rastin e gjuhéve té tjera..

Edhe pse idea e pérdorimit té njé grupimi fjalésh, té pércaktuara nga njé fjalor i
pérshtatshém akademik pér nevojat e njé zone té vecanté nxénie, éshté pranuar
gjerésisht né fushén kérkimore, kjo nuk duket té jeté pérdorur gjerésisht né aktivitetet
e kompjuterizuara té té mésuarit. Nga vézhgimet e fjalorit akademik on-line té gjuhés
angleze, té béra nga studiues g€ kishin njohuri t€ mira kompjuterike dhe aftési
hulumtimi né kérkime fjalésh apo termash né internet, u vérejt se mundésité e
pérdorimit t€ nj€ hapésire t€ qarté pér t€ mésuar fjalorin e synuar akademik, ishin té
pakta, por, se si mund té veprohet béhet e qarté po t’i referohemi aktivitetit g€ mund

1% Nation, P. (2001). Learning vocabulary in another language. Cambridge University Press.

1% gehmitt N. and D. Schmitt (2005) Focus on vocabulary: Mastering the Academic Word List. London: Longman.

20 Coxhead, A. (2000). A new academic word list. TESOL Quarterly, 34(2), 213-238.
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té kryejmé n€ njé kompjuter, i cili ofron mjaft mundési té pérgendruara né pérpunimin
e thellé.

Le t¢ mendojmé mbi njé kérkim té thjeshté ku fjalét akademike té€ synuara
paragiten si njési me zgjedhje té shuméfishta qé do té krahasohen me pércaktimet
themelore, sé bashku me reagimet né formén e vendimeve té sakta ose té
pasakta. Nése kérkimi pérdoret pér t€ mésuar fjalé té reja, ka padyshim disa fusha pér
pérpunimin e thellé t& kuptimit t& tyre, t& cilat i krijojné mundésiné atij qé€ studion
gjuhén angleze t’u japé fjaléve t€ synuara pérkufizimin e tyre t€ sakt€ dhe té
angazhohet né dekodime semantike gé bé&jné dallim me proceset mé té cekéta gé jemi
mésuar t€ ndeshim tradicionalisht, si shqiptimin e fjalés ose gjykimet mbi formén e
saj t& shkruar (Ellis, 1994, Laufer & Hulstijn, 2001).%°2 Por, duke pérfunduar kété
kérkim t€ pérkufizim-bashkéngjitjes, mund té themi, se nuk éshté e leht€ g€ kjo té
shihet si njé pérvojé shumé e sakté né t€ mésuarin e larmishém.

Mungesa e té¢ dhénave t€ métejshme rreth fjaléve dhe e mundésive pér njé thellim
té pérgjithshém né zbulimin e tyre, tregon, se nuk ka shumé gjasa pér pérpunimin mé
té thelluar té njohurive mbi lidhjet né mes t€ njohurive té vjetra dhe atyre té reja, té
cilat ¢ojné né nivele t& larta t& njohjes sé pérmbajtjes sé fjaléve (Hulstijn, 2001 ).
Eshté e qarté qé kérkime té tilla né internet ofrojné dicka mé shumé pér té studiuar mé
thjeshté fjalét dhe pérkufizimet e tyre. Pérparésia e késaj gasje pér té pasuruar té
dhénat gjuhésore né fazén e mésimnxénies u shfag né (1999) né studimin e Cobb pér
aktivitetet e kompjuterizuara pér mésimin e fjalorit né dy formate, njé gé pérfshin
pjesémarrésit né shqgyrtimin e shembujve té shumté té njé fjale té synuar né
pérdorim dhe njé tjetér gé ofronte njé pérkufizim té shogéruar nga shembulli i njé
fjalie té vetme. Studimi tregoi, se nxénésit ishin mé té afté pér té transferuar njohurité
e fituara rishtas té nj€ fjale n€ njé kontekst tregimi apo novele, apo edhe né kompjuter,
kur i kishin pérvetésuar ato, sipas pérkufizimeve apo shpjegimeve pa aktivitet.

Pérgatitja &shté njohur si njé faktor ky¢ né té mésuarin e garté té fjalorit. Ushtrimet
e realizuara népérmjet kompjuterit, né ményré t€ qarté 1 shérbejné nevojave té
ndryshme t€ pérgatitjes vetjake t€ nxénéséve dhe 1 aft€son ata t€ punojné té€ pavarur né
aktivitete e kérkime, pa i marré nga koha efektive e mésimit né klasé. Por né qofté se
nxénésit n€ aktivitetin kérkimor bazohen né zgjedhje t€ shuméfishta pér t€ shqyrtuar
fjalét e fjalorit q¢ kan€ mésuar mé par€, ata mund t&€ b&né vetém njé bashkim té
kuptimit té kétyre fjaléve.

Aktivitetet dhe kérkimet e kompjuterizuara ofrojné mundési pér zgjerim dhe
thellim, duke i paragitur dhe testuar fjalét e synuara né kontekste té reja. Njé hap né
kété drejtim éshté marré, duke pérfshiré né faget e fjalorit edhe shpjegimet pérkatése
té cilat 1 lejojné nxénésit pér t&€ hyré né njé shuméllojshméri t€ teksteve dhe té testojné
njohurité e tyre mbi fjalét, n€ kontekste t€ reja. Tashmé besohet plotésisht né
pérparésité e zhvillimit té fjalorit akademik mbi njé bazé té dhénash ndérvepruese on-
line, pa i ndjeré mé ato si sprové.

Si pérfundim, njé gasje e mbéshtetur né pérvetésimin e fjalorit on-line shfaget sot
si shumé praktike pasi n€ botén e zhvilluar i1 ka kaluar testet e provés, por e ndjejmé,
se né vendin toné ka shumé puné pér t’u béré né kété drejtim.

202 Elis, N. (1994). Vocabulary acquisition: The implicit ins and outs of explicit cognitive mediation. In N. Ellis (Ed.), Implicit
and explicit learning of languages (pp. 211-282). London: Harcourt & Brac

203 Hulstijn, J. H. (2001). Intentional and incidental second language vocabulary learning: a reappraisal of elaboration, rehearsal
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Cambridge University Press
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2.4.Fjalori konkret dhe abstrakt

Idea mbi thelbin e fjalorit bazohet né ményrén, se si e konceptojmé botén gé na
rrethon, pér t'u dhéné fjaléve nj€ kuptim né€ mendjet tona. P&rmirésimi 1 késaj ideje
mbi pérkufizimin e fjalorit géndron né faktin, se té gjitha fjalét gé pérmban ai, marrin
njé kuptim ndryshe, duke i paré né njé kéndvéshtrim tjetér qé ndryshon nga ai gé e
kemi paré deri mé sot. Njé fjalé konkrete duhet té jeté mé e lehté né pérdorimin e
pérditshém, se ajo abstrakte, sepse perceptimi yné mbi até se kujt i referohet ajo éshté
mé i drejtpérdrejté. Pjesémarrja e njeriut pér té vlerésuar, se sa abstrakte jané ciftet e
fjaléve, béhet népérmjet fjaloréve té kontrolluar dy gjuhésh. Studimet rreth fjaléve qé
pérmbajné ata kané pércaktuar, se sasia e fjaléve abstrakte éshté shumé mé e madhe,
se ajo e fjaléve konkrete. Fjalét abstrakte kané pérkufizime mé té gjata dhe hapésira
mé t€ médha pér t'u nénkuptuar né krahasim me fjalét konkrete. Rezultatet e
studimeve kané dalé né pérfundimin, se pérkufizimet e fjaléve konkrete jané té
shkurtra dhe mé té drejtpérdrejta, né krahasim me ato té fjaléve abstrakte.

Te “The Symbol Grounding Problem”, (Harnad 1990),°* tregon, se thelbi
shpjegues i njé fjalori, duhet t¢ mbéshtetet né botén reale, fizike, né ményré gé fjalét
té kené kuptim né mendje dhe t’i referohen pérvojés dhe ndjesive qé€ na lidhin me to.
Duke studiuar fjalorét té cilét pérdorin fjalé té kontrolluara konkrete, mund té krijojmé
njé ide, se si mund té formohen fjalét e reja, duke u mbéshtetur né njé grup té vogél
kushtesh paraprake. T€ dhénat qé pérdoren pér t€ pércaktuar ¢do fjalé kryesore,
merren nga njé list€ fjalésh e pérgatitur qé¢ mé paré. Pra, njé fjalor pérdor njé bashkési
fjalésh té kontrolluara, t& para pérgatitura pér t€ pércaktuar t& gjitha fjalét q€ vendosen
né pérbérje té tij. Eshté realizuar njé studim me dy grupe t&¢ médha fjalorésh, fjalori
bashkékohor i gjuhés angleze i vitit 1997 dhe fjalori ndérkombétar i Cambridge, po
pér gjuhén angleze 1 vitit 19952 Nga kéta dy fjaloré u pérzgjodhén rreth 2.000 fjalé
té kontrolluara nga bashkésia e fjaléve t€ para pérgatitura. Kéto 2.000 fjalé mund té
konsiderohen, té ngjashme pér ¢do fjalor gé bazohet né ndjesité dhe ndérveprimin me
botén fizike. Pasi u pércaktua njé grup té dhénash bazé dhe té tjerat u krijuan né lidhje
me to.

Harnad (1990) jep pér kété rast shembullin e zebrés si njehsim 1 “kalé dhe vija”.

Nése “kalé” dhe “vija” merren si fjalé bazg, atéheré “zebér” mund té pérkufizohet si
“kalé me vija”, sigurisht asnjé anglisht folés nuk do té jepte pérkufizimin e zebrés
késhtu.
Nése fjalori ndértohet né kété ményré, ¢cdo njeri mund té mendojé gé shumica e
fjaléve té para, té jené ato konkrete dhe ato té cilat jané referente mund té pérdoren si
té hamendésuara, pra, abstrakte. Numri i fjaléve abstrakte parashikohet gé gjithmoné
té jet€¢ né rritje. Pér t&€ vazhduar ngjashmériné me fjalorin, shumica e fjaléve té
kontrolluara né té€ duhet té jené konkrete. Késhtu shumé fjalé abstrakte duhet té
pércaktohen, sipas t& dhénave qé japin fjalét q€ jané shumé konkrete.

Termat "konkrete™ dhe "abstrakte™ jané problematike, pasi ato jané tepér
subjektive. Shumé studiues kané pérdorur klasifikimin né dy kategori té fjaloréve dy
gjuhésh (Gorman 1961), (Belmore et al. 1982),% sipas termave t& mésipérme, pra, né
fjaloré konkret dhe abstrakt. Jan€ béré shumé studime népérmjet t€ cilave u kérkua qé
veté nxénésit, sipas mendimit t€ tyre t€ vendosnin fjalét né dy fjalorét, t€ quajtur

204 Harnad, S. (1990). Argumentim simbol problem. Physica D 42,335-346

205 Cambridge (1995). Cambridge dictionary ndérkombétare e bashkékohore Anglisht. Cambridge University Press. (Versioni
elektronik).

26 Gorman, A. M. (1961). Njohja e kujtesés pér emra si funksion e abstractness dhe frekuencé. Journal of Experimental
Psikologji

61, 23-29.
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"konkret" dhe “abstrakt”, duke sqaruar qé mé paré, se me fjalé konkrete kuptojmé ato
fjalé, té cilat i referohen objekteve qé mund té shihen, ndihen ose preken, pér
shembull, "pemé”, “zog" ose "lule" dhe se me fjalé abstrakte ato fjalé, té cilat i
referohen gjérave dhe pronésive gé jané mé té pérgjithshme ose konceptuale, té tilla si
"mirési", "e vérteta" ose "abstraktja".

Testimet kané treguar qart€, se né pérdorim ka mé shumé fjal¢ abstrakte se
konkrete. Kjo nénkupton edhe faktin gqé shumica e fjaléve té pérdorura né pércaktimet
e dy grupeve té fjaloréve té analizuar, jané abstrakte.

Eshté bére njé studim rezultatet e t& cilit jané dhéné né tabelén e méposhtme mbi
numrin e fjaléve konkrete dhe abstrakte né fjalorin e Cambridge dhe fjalorin
bashkékohor t€ gjuhés angleze.

Lloji i fjaléve | Fjalori i Cambridge | Fjalori bashkékohor i gjuhés angleze
Fjalé konkrete 825 798
Fjalé abstrakte 1496 1258
1600 -
1400
1200
1000 - M Fjalori i Cambridge
800 M Fjalori bashkékohor i gjuhés
600 - angleze
400 -~
200 A
0 T T

Fjalé konkrete Fjalé abstrakte

Grafiku 11-1. Sasia e fjaléve konkrete dhe abstrakte, pérkatésisht né fjalorin e
Cambridge dhe fjalorin bashkékohor té gjuhés angleze.

Dy grupet e médha té fjaléve konkrete dhe abstrakte mund t€ ndahen mé tej né
néngrupe, sipas kategorive t& tyre. Tabela II-1 tregon hapésirén gé zéné llojet e
ndryshme té fjaléve (emér, mbiemér, ndajfolje, folje, pasthirrma, etj. ), té€ gjetura né
fjalét e kontrolluara konkrete dhe abstrakte t€ dy tipave té fjaloréve, fjalorit té
Cambridge dhe fjalorit bashkékohor té gjuhés angleze. Si¢ shihet, fjalét konkrete né
pérgjithési jané emra, té cilét burojné nga bota fizike q€ na rrethon. Dy kategorité ¢
tjera té réndésishme té fjaléve konkrete, si mbiemrat dhe foljet, duke pérfshiré edhe
fjalé té tilla si "transparent”, "lagéshti" dhe "zgjuarsi", dhe folje té tilla si’
kick”(qélloj) ,“close”(mbyll), “ bleed” (gjakosem), u vlerésuan, si mé konkrete se té
tierat qé béjné pjesé né té€ njéjten kategori sintaksore, t€ tilla si” equal” (tall),
“discourage” dhe “embarrass” (i barabarté, i gjaté, i ¢kurajuar dhe i z€né ngushté ), té
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gjitha kéto ishin renditur si abstrakte. Numrit t& ulét t€ kategorive sintaksore, Si
mbiemrat, foljet, parafjalét e ndajfoljet qé konsiderohen si fjalé konkrete natyrisht, ju
pérgjigjet njé numér relativisht mé i larté i fjaléve abstrakte té kategorive té njé;jta.

Fjalori bashkékohor i gjuhés angleze kishte njé tregues mé té larté, se fjalori i
Cambridge né té dyja kategorité, né fjalét abstrakte dhe ato konkrete, por né t€ dyja
kéto grupime fjalét qé radhiten si abstrakte kané njé shtrirje mé té gjeré té kategorive
sintaksore edhe brenda té njéjtit fjalor.

Tabela 11-1 Numri i fjaléve konkrete dhe abstrakte, sipas llojit té tyre né fjalorin e
Cambridge dhe né fjalorin bashkékohor t& gjuhés angleze. (Gorman 1961)%
(Belmore et al. 1982)*%.

Lloji i fjalés Fjalori i Cambridge Fjalori bashkékohor i gjuhés
angleze

Fjalé Fjalé Fjalé konkrete | Fjal€ abstrakte
konkrete abstrakte

Emér 726 647 538 494

Mbiemér 28 324 67 319

Folje 66 390 164 249

Parafjalé 1 29 12 22

Ndajfolje 4 54 11 83

Pércaktor 1 39 1 24
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Grafiku 11-2 Paraqitja grafike e numrit t€ fjaléve abstrakte dhe konkrete né fjalorin e
Cambridge sipas llojit té fjaléve

207 Gorman, A. M. (1961). Recognition memory for nouns as a function of abstractness and

28 Belmore, S. M., J. M. Yates, D. R. Bellack, S. N. Jones, and S.E. Rosenquist (1982). Drawing inferences from concrete and
abstract sentences. Journal of Verbal Learning and Verbal Behaviour 21, 338-351.
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Grafiku 11-3 Paragqitja grafike e numrit t€ fjaléve abstrakte dhe konkrete né fjalorin
bashkékohor té gjuhés angleze, sipas llojit té fjaléve.

2.4.1. Kuptimi i rikthimit te fjala konkrete

Né kéndvéshtrimin e funksionimit né fjalor jepen fjalét gé jané té nevojshme té
njihen, né ményré qé té pérvetésohet fjala konkrete, pra, gé ajo té fillojé té keté
kuptim. P.sh. sipas figurés s¢ méposhtme, rikthim do t& thoté qé pér t’i dhéné kuptim
fjalés “zebér” duhet t&€ njohésh té gjitha fjalét e pemés, ku ajo &shté maja dhe g€ kané
lidhje me té.

Procesi i rikthimit, pérfshin paragitjen e fjalés fillestare (né kété rast zebér),
kérkimin e ¢do fjale qé ka lidhje me pérkufizimin e saj, pér t’u rikthyer pérséri te fjala
fillestare. Cdo fjalé, duhet paré vetém njé heré, pasi nuk ka vleré gé té& marré té njéjtin
pérkufizim shumé heré, pasi ai trajtohet si i njohur.

COSNE

O Ze7.
G D @D @D (D @) ()
o) () G G

Figura 11-3 paraget shembullin ku kérkohet té njihen té gjitha fjalét pér té kuptuar
fjalén "zebér"(pema pérdoret pér ta thjeshtésuar procesin).
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Numri i fjaléve abstrakte té kontrolluara n€ té dy fjalorét mund t€ jet€ shumé mé
i larté, se ai i fjaléve konkrete, por kjo nuk do té thoté, se fjalét abstrakte hasen mé
shpesh, apo, se kuptimet e fjaléve abstrakte jané mé shumé té nevojshme, se fjalét
konkrete, né ményré qé té kuptojmé pérkufizimin e njé fjalé té re. Pér té paré né se kjo
ishte rastési, u shqyrtuan, pesé fjalé¢ konkrete té rasté€sishme dhe gjithashtu pesé fjalé
abstrakte po té rastésishme. Ato u morén nga fjalét e kontrolluara t€ dy fjaloréve dhe
pér to u ndértuan pemét e rikthimit, t€ ngjashme me shembullin e treguar mé sipér. Te
shembulli 1 zebrés fjalét abstrakte dhe ato konkrete g€ duhen njohur pér ta pérkufizuar
sakté kuptimin e saj jané vendosur né pozicione t€ caktuara, sipas numrave né pemén
e rikthimit, p.sh. me numrat nga 8 deri né 11 jané fjalét naté, i gjaté, i hollé dhe
shenjé. "Zebér" éshté né nivelin 0, "kalé" éshté né nivelin 1, etj.

Sa mé shumé rritet numri i fjalés né pemén e rikthimit, ag mé shumé abstrakte jané
ato. Fjalét e panjohura té kontrolluara té cilat nuk jané€ né pérmbajtjen e fjalorit, jané
ato gé nuk pérputhen saktésisht me njé fjalé kryesore.

Studimet statistikore kané treguar, se éshté e nevojshme té dimé, mé shumé fjalé
abstrakte, se fjalé konkrete, né ményré gé té kuptojmé njé fjalé té re né fjalor. Prandaj,
na duhet té dimé, se ku bazohen fjalé té tilla.

Fjalét abstrakte nuk mund té kené referenca fizike nga bota reale gé na rrethon.
Prandaj, ato duhet t& mésohen, kryesisht nga pérkufizimi gé ju jep atyre njé person, i
cili i njeh ato fjalé, ose, duke i kérkuar ato né fjalor. Ndoshta do té arrihet njé nivel
mé i larté i pérkufizimit me rikthim te fjala bazé, kur pér té gjetur kuptimin e fjaléve
do té pérdoren mé shumé fjalé konkrete, ose ndoshta fjalorét e kontrolluar mund té
pérmblidhen drejt njé grupi gé pérmban njé sasi mé té madhe té fjaléve konkrete.
Studimet e ardhshme do ta pércaktojné kéteé.

Si pérfundim nga t€ gjitha fjalét e kontrolluara n€ pérgjithési n€ t&€ gjithé fjalorét dy
gjuhésh, éshté vérejtur qé ata pérdorin mé shumé fjalé abstrakte, se sa fjalé konkrete
pér té pércaktuar kuptimet e té gjitha njésive brenda tyre. Fjalét abstrakte jané té
véshtira pér té perceptuar marrédhéniet me botén gé na rrethon, pasi shumé prej tyre
nuk kané referenca fizike qé¢ mund t’i béjné té€ dallueshme.

Duke pasur parasysh, pérgindjen mé té larté té fjaléve abstrakte né fjalét e
kontrolluara, té gjitha fjalét e tjera né pérmbajtjen e fjaloréve, pércaktohen mé shumé
nga fjalét abstrakte, se sa nga ato konkrete. Nése grupi i fjaléve té kontrolluara né
kéta fjalor€, jané marré pér t€ ngjashme, sipas t€ dhénave t€ paracaktuara t€ fjaléve qé
ruhen né kujtesén e njé individi, kjo do té thoté, se duhet t& njohim mé shumé fjalé
abstrakte se fjalé konkrete, né ményré gé té ndértojmé njé fjalor té ploté. Shtrohet
pyetja, se si jané kéto fjalé abstrakte dhe ku duhet té€ bazohemi fillimisht.

Rikthimi te fjala bazé, pra, ajo konkrete, na shtron problemin, se né ¢’masé duhet
té njohim paraprakisht fjalét abstrakte né ményré gé té arrijmé né pérkufizimin e
kuptimit té€ njé fjalé t€ re té ¢farédoshme konkrete. Né njé numér té kufizuar
rikthimesh te fjala bazé ka rezultuar, se fjalét abstrakte jané shfagur mé shpesh, por né
njé nivel té caktuar, t& pérdorur pér té saktésuar fjalé abstrakte gé shfagen mé lart né
pemén e rikthimit. Duke zévendésuar fjalét abstrakte gé hasen mé shpesh me
pércaktimet e tyre me fjalé konkrete mund té krijohen fjaloré té€ vegjél me fjalé té
kontrolluara g€ mund té pérmbajné nj€ pérqindje té larté t& fjaléve konkrete.
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2.5. Arsyet pér ndryshimin e gendrimit ndaj pérvetsimit té fjalorit dhe
réndésisé sé tij

Termi “fjalor” pérdoret si njé sistem i formuar nga térésia e fjaléve qé€ pérmban njé

gjuhé.(llo Stefanllari, 2011 )**.
Ndér komponentét gé pérdoren né mésimdhénien e suksesshme té njé gjuhe té huaj,
si¢ jané: formimi fonetik, studimi i fjaléve, rrjedhshméria, leksiku dhe kontrolli i
dijeve etj, fjalori éshté mé i réndésishmi. Kjo pasi ai pérfshin njé listé té gjeré fjalésh
dhe shprehjesh gé jané kaq té nevojshme pér njohurité tona, pér té shprehur ideté dhe
pér t& komunikuar sakté, njékohésisht na ndihmon té mésojmé koncepte té reja.
Fjalori éshté njé mekanizém gé bashkon kuptime, ide dhe pérmbajtje sé bashku, duke
i béré ato té kuptueshme pér njerézit.

Fjalori éshté gendra e gjuhés dhe me njé réndési kritike né mésimin e saj.(Boyd
Zimmerman 1997b 5-19)?!°. Megjithaté, mésimdhénia dhe t& nxénit e tij, né faza té
ndryshme té mésimit té gjuhés sé dyté, éshté anashkaluar. Mbas dekadash mos
vémendjesh, mésimi i fjalorit gé tashmé pérbén gendrén e mésimit té njé gjuhe té
huaj, ka fituar pérséri terren, duke ardhur né rolin bazé, né até t&€ vlerésimit té
mésimdhénies dhe mésimnxénies sé tij.

Fjalori nuk éshté mé objekt anashkalimi né mésimdhénien e gjuhéve té huaja.
Studiuesit kané gjetur, se problemet e fjalorit ndérthuren me komunikimin dhe
komunikimi shpesh nuk funksionon, kur te njerézit ka mungesa t€ fjalorit. Mé&suesit
me eksperiencé né mésimin e gjuhés angleze dhe studiuesit e kuptojné, se sa réndési
ka mésimi i fjalorit né mésimin e gjuhés sé dyté.

Né mésimin e njé gjuhe éshté shumé e réndésishme té mésosh sa mé shumé fjalé té
jeté e mundur. Té gjithé studiuesit e gjuhés sé huaj dhe mésuesit, né pérgjithési e
kuptojné, se mésimi i njé gjuhe té huaj éshté kryesisht mésimi i njé sasie té
konsiderueshme fjalésh. Lewis (1993-23) shprehet, se mésimi i fjalorit éshté njé nga
detyrat mé té réndésishme né té gjitha disiplinat e t¢ mésuarit té njé gjuhe té huaj, sic
jané i foluri, dégjimi, pérkthimi, etj., té cilat nuk mund té funksionojné pa mésimin e
fjaléve fjalorit. Fjalét jané baza e komunikimit, sepse népérmjet tyre, sigurojmé njé
komunikim t& miré. Laufer 1997 (140-155)*** pérforcon mendimin e Mc Carthy gé
mbéshtet idené, se nuk &shté aq i réndésishém fakti, se sa miré nxénésit e realizojné
mésimin e gramatikés, apo sa té suksesshém jané ata né mésimin e fonetikés, por jané
fjalét q€ shprehin njé fushé té gjeré kuptimesh dhe g€ b&jné t&€ mundur njé komunikim
té miré. Pa fjalét dmth pa njé fjalor komunikimi né gjuhé té dyté nuk mund té béhet i
ploté dhe i realizuar. Me njé fjalé, réndésia e fjalorit né mésimin e njé gjuhe té dyté,
éshté e pazévendésueshme. Megjithaté nuk duhet té€ themi, se mésimi i njé gjuhe
pércaktohet vetém nga fjalori. Por eksperienca ka treguar, se mésimi i fjalorit éshté
bazé né mésimin e njé gjuhe té huaj dhe ky rol éshté vendosur me sukses.

Parimi nga i cili duhet té nisemi pér té filluar studimin e njé gjuhe té huaj, bazohet
né faktin gé fjalorét e tyre nuk jané gjé tjetér, vecse mjete pér té mésuar, té lidhur jo
vetém me studimin por edhe me praktikén e pérdorimit té gjuhés gjaté komunikimit.
Megjithése, tendencat mé té fundit e kané keqtrajtuar studimin e gramatikés, pérséri
ajo mbetet ményra mé e miré€ pér t€ kuptuar ndértimin dhe pérdorimin e fjaléve dhe
shprehjeve té njé gjuhe. Leximet e gjithéfarshme dhe té vecanta, ¢do lloj leximi, éshté
njé ndihmesé e dobishme né té mésuarit e sintaksés dhe fjalorit té njé gjuhe té huaj.

209 1o Stefanllari A course in english lexicology f. 9, Shtépia botuese “GEER “2011

210 Zimmerman ,C. B., 1997. Historical trends in second language vocabulary instruction. In J. COADY AND T. HUCKIN, eds.
Second Language Vocabulary Acquisition. Cambridge University Press, 5-19

21 aufer, B and Shmueli, K., 1997. Memorizing new words: Does teaching have anything to do with it? RELC Journal, 28, 89-
108
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KREU Il Trajtimi i mésimit té fjalorit me metodat e mésimdhénies
1.1. Metoda leksikore

Metoda leksikore fillimet e saj i ka gé nga viti 1993 dhe termi metoda leksikore
éshté dhéné nga Lewis (1993). Sipas tij, fjalori duhet t€ shihet si aspekti mé 1
réndésishém 1 mésimdhénies sé gjuhés dhe se baza e njé gjuhe &shté leksiku i
gramatizuar dhe jo gramatika e leksikalizuar (Lewis, 1993, fg. 95).? Né fillim ka
pasur shumé kundérvénie ndaj metodés leksikore, megjithaté, me kalimin e kohés,
shumé prej gjuhétaréve jané€ shprehur né favor t€ saj dhe ajo ka gjetur rrugén e saj té
pérdorimin n€ orét e mésimit té gjuhés sé huaj. Parimi i metodés leksikore éshté gé
nxénésit papérvojé, t’1 pérvetésojné njésité leksikore t&€ fjalorit n€ kontekste natyrore
dhe t€ mésojné nga veté pérvoja e tyre.

Kjo metodé mbéshtetet né konceptin e vendosjes sé nxénésve né qendér té procesit
mésimor (Willis, 1994)*%. Ajo pérgendrohet né zhvillimin e aftésive t& nxénésve pér
pérvetésimin e fjaléve dhe kombinimeve té tyre. BazE pér té éshté idea, Se njé pjesé e
rénd€sishme e pérvetésimit té gjuhés, €shté aftésia pér t€ prodhuar fraza leksikore, si
kombinime fjalésh qé shkojné s€ bashku, q€ paragesin hapat e para me té cilat
nxénésit krijojné konceptin mbi modelet e gjuhés, tradicionalisht t&€ menduara dhe si
pjesé té gramatikés (Lewis, 1993, f. 95 ). Me pak fjalé, metoda leksikore 1 jep réndési
mé shumeé fjalorit, se gramatikés.

Nuk mund té flasim pér mésimin e fjalorit né ditét e sotme, pa pérmendur Lewis

(1993), botimi i ideve té té cilit, diskutimet, ményra, se si mendonte, tronditén botén e
studiuesve té gjuhés angleze. Kétu nuk éshté synuar pér t€ ofruar njé rishikim té ploté
té punés sé tij, por éshté gjetur me vend té pérmenden disa nga kontributet,gé gjejné
zbatim praktik né klasat tona té gjuhéve té huaja.
Kontributi 1 tij mé 1 rénd€sishém ishte ai 1 pércaktimit t€ réndésis€ sé€ fjalorit, si bazé
pér komunikimin. Pra, nése nxénésit, nuk e njohin kuptimin e fjaléve kyge, ata nuk do
té jené né gjendje, t€ komunikojné dhe té shkémbejné mendime madje, edhe nése
kan€ njohuri t€ mira mbi morfologjiné dhe sintaksén. Nga ana tjetér duhet té
theksojmé, se gramatika, éshté po aq e réndésishme né mésimdhénie dhe pér kété
arsye nuk béhet fjalé pér té zévendésuar mésimin e gramatikés me mésimin e fjalorit,
por gé té dyja, duhet té jené té pranishme, né mésimin e njé gjuhe té huaj.

Lewis veté kémbéngul, se metoda leksikore, nuk éshté thjesht njé zhvendosje e
dukshme nga gramatika te mé€simdhénia e fjalorit, pasi "gjuha nuk pérbéhet vetém nga
gramatika tradicionale dhe fjalori, por shpesh nga shprehje frazeologjike shumé
fjaléshe, t& paracaktuara. '(Lewis, 1997).2* Shprehjet frazeologjike mund t& jeng,
fikse dhe gjysém-fikse, por dhe togéfjalésha e idioma. Sipas tij, ato zéné njé rol té
réndésishém né lehtésimin e pérveté€simit t€ gjuhés, duke qené c¢elési, pér
rrjedhshméring e saj.

Njé shpjegim, pér té siguruar rrjedhshmériné né gjuhén amtare é&shté, se fjalori,
nuk duhet mbajtur mend, vetém si fjalé té vecanta, por edhe si shprehje frazeologjike,
bile edhe me fjali mé t& gjata té cilat futen né€ kujtes€ si njé€ e té€r€, duke e zvogéluar
véshtir€siné e pérpunimit. Nga ana tjetér, shumékush gé priret té mésojé vetém fjalé,
ju duhet, shumé mé tepér kohé dhe pérpjekje, pér t’u shprehur né gjuhén pérkatése.

22 ewis, M. (1993). The lexical approach: The state of ELT and the way forward. Hove, England: Language Teaching
Publications

213 Willis, D. (1994). The lexical approach

24 Lewis, M.(1997). Implementing the lexical approach: Putting theory into practice. Hove, England:Language Teaching
Publications
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Rrjedhimisht, éshté thelbésore gé t’i b&jmé nxénésit t& vetédijshém pér shprehjet
frazeologjike, duke u dhéné atyre mundési, pér t’i njohur, organizuar dhe pér t’i
mbajtur mend ato. Njohja e tyre nuk &shté gjithmoné e lehté, t& paktén né fillim té
procesit t€ mésimit t€ gjuh&s sé huaj, pasi nxénésit, né kété faz€, kané nevojé pér mé
shumé udhézime.

Hill (1999)*° shpjegon se nxénésit e nivelit mesatar, qé njohin miré fjalorin, kané
probleme me rrjedhshméring, sepse “aftésia fjalé formuese” e tyre, €shté¢ shumé e
kufizuar dhe duke pasur parasysh két€, duhet synyar rritja e aftésis€ sé tyre fjalé
formuese, pasi fjalorin tashmé ata e kané t¢ fituar. Ndérsa pér nxénésit e pérparuar, ai
sugjeron ndértimin e punés mbi até qé tashmé ata diné, duke pérdorur strategji té
goditura, qé synojné rritjen e pérvetésimit t€ numrit t&€ njésive leksikore gé ata ndeshin
jashté klase.

Idea pér t€ njohur njé fjalé éshté pasuruar edhe me elementin fjalé¢ formim. Sipas
Lewis (1993) “qé t&€ jesh né gjendje t&€ pérdorésh njé fjalé, duhet t€ zotérosh njé séré
shprehjesh frazeologjike, ku ajo bén pjesé, lidhjet dhe ndérthurjet, por edhe kufizimet,
qé ekzistojné brenda tyre”. Eshté theksuar, se duhen pérdorur té gjitha mundésité pér
té mésuar shprehje frazeologjike, mé tepér, se fjalét mé vete dhe kjo &€shté njé ide e
realizueshme, sepse &shté pérdorur tashmé gjerésisht n€ orét e mésimit t€ gjuhéve té
huaja, si dhe pér fat t&€ miré kané arritur t€ pérdoren edhe né librat e mésimit té tyre.
Megjithaté, t€ dy palét, mésues dhe nxénés, kané nevojé pér rritjen e veprimtarisé
ndérgjegjésuese, qé t€ jené né gjendje, pér té€ zbuluar sa mé shumé fjalé, te shprehjet
frazeologjike.

Pérvec njohjes sé shprehjeve frazeologjike, éshté e réndésishme g€ té krijojmé
ményra té qarta t€ organizimit dhe t€ mbajtjes mend té fjalorit. Sipas Lewis (1993),
"gjuha duhet mbajtur mend s€ bashku me elementét pérbérés, g€ paraqgiten té
pérbashkta", q€ do té thoté, n€ njé ményreé jo lineare, jo sipas rregullit alfabetik, por
me tabela fjalé formuese, harta mendore, fjal€¢ né form€ peme, t€ marra kéto si
shembuj. Ai gjithashtu sugjeron mbajtjen mend té fjalive t€ téra, pér té ndihmuar
kontekstualizimin, si dhe ruajtjen né kujtesé t€ njésive leksikore, si vecori shumé
vetjake, n€ varési t€ nevojave t€ ¢do nxénési.

Kemi pérmendur tashmé pérdorimin e fjaloréve si njé ményré pér té zbuluar

kuptimin dhe pér té nxitur pavarsinéé e nxénésve. Lewis zgjeron pérdorimin e
fjaloréve pér tu pérgéndruar né gramatikén e fjalés dhe llojin e shprehjeve
frazeologjike, edhe pse shumica fjaloréve jané t€ kufizuara né dhénien e tyre.
Lewis, mbron idené e pérdorimit té njé materiali "real "apo "origjinal « qé né fazat e
hershme, sepse procesi 1 pérvetésimit lehtésohet nga materiali, 1 cili &shté pjesérisht 1
kuptueshém (Lewis, 1993, f. 186). Megjithése ai nuk jep t€ dhéna pér kété, por,
sugjeron qé nxénésve, duhet t'u jepen detyra, qé ata t’i kryejné edhe pa kuptuar
gjithcka nga teksti, pér shkak, se kjo €shté ajo, me t€ cilén pérballet njé pérdorues 1
njé¢ gjuhe té€ huaj. Ai gjithashtu thekson g€ nxénésit, &sht€ mé miré t€ punojné
vazhdimisht me pjes€ t€ vogla t€ materialeve origjinale, pasi ato nuk jané té
lodhshme, pér t’u kuptuar dhe brenda tyre gjejmé shprehje frazeologjike.

Sé fundi, metoda leksikore dhe t&€ mésuarit, bazuar n€ detyrén, kané disa parime té
pérbashkéta, t€ cilat ndikojn€é né mésimin e gjuhéve t€ huaja. T€ dyja ményrat
trajtohen si efektive dhe si mé té pérshtatshme pér procesin e¢ pervetesimit dhe
mbéshtesin idené qé komunikimi €shté mé i réndésishém, se pérpjekja pér té krijuar
fjali t€ sakta.

25 Hill, J. (1999) “Collocational competence’ English Teaching Professional, 11, pp. 3-6.
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Si¢ u pérmend shkarazi dhe mé sipér, metoda leksikore nuk ka gjetur vendin e
duhur pér t’'u pérdorur nga mésuesit e gjuhés angleze. Kjo ka ardhur si pasojé e
anashkalimit té fjalorit dhe né vecanti, nga ajo, e t€ mos qénit t&€ vetédijshém pér
réndésiné e tij né mésimin e gjuhés, si dhe pér faktin, se mésuesit, jané mé té
familjarizuar me metodén pérkthimore-gramatikore, gjé qé ndoshta ka ardhur nga
mendimi tradicional qé zotérimi i sistemit gramatikor éshté njé parakusht pér njé
komunikim sa mé t& miré (Olga, 2001)**®. M& voné, nisi afrimi me idené ¢ metodés
komunikuese. Lewis (2000)%" shpjegoi, se metoda komunikuese ka té béjé me
shprehjen dhe kuptimin e komunikimit. Né kété kuptim, rrjedhshméria, konsiderohet
padyshim, mé shume e réndésishme, se saktésia. Nxénésit duhet té jené mé té afté né
dy aftési, pér té folur dhe dégjuar, pavarésisht nga fakti se, metoda veté ju jep réndési
té katér aftésive. Nxénésit mund té jené né gjendje té flasin dhe t€ komunikojné miré,
por efektiviteti i fjalorit dhe gramatikés sé pérdorur nga ata €sht€ ende i diskutueshém.
Né gjithéshtrirjen e metodé€s leksikore, studiuesit e strategjive t&€ mésimit t€ gjuhés
angleze i kané kushtuar mé shumé réndési shprehjeve frazeologjike.

Futja e kétij koncepti, sa mé shpejté qé té jeté e¢ mundur, éshté ideale. Hill
(2000)**® thekson, se ato duhet t& luajné njé rol & réndésishém, né mésimin gjuhés sé
huaj, duke filluar qé nga leksioni i paré (f. 60). Duhet té pranojmé faktin, se shprehjet
frazeologjike, kané qené njé aspekt disi i nénvlerésuar i fjalorit produktiv, megjithé
réndésing e t& mésuarit té tij pér mésimin e gjuhés angleze (Wei, 1999)%*°. Shprehjeve
frazeologjike duhet t’u kushtojmé& vémendje né ¢do faz€, si rruga e vetme, drejt
pérparimit akademik, duke filluar nga niveli elementar, deri né até universitar.
Gjithashtu ato duhen theksuar kur jepen pér t’'u mésuar, né ¢do aspekt t& afté€simit né
gjuhén angleze, si t€ dégjuarit, t€ folurit, t€ lexuarit, t€ shkruarit dhe pérkthimin.

3.1.1. Natyra e leksikut

Tradicionalisht fjalori mendohet gé bazohet thjeshté né fjalé e njési leksikore té
vecanta, por edhe te leksiku, i cili pérfshin jo vetém fjalé té thjeshta, por edhe
kombinime leksikore gé mé pas béhen pjesé e gjithé kapacitetit toné gjuhésor.
Mbéshtetésit e metodés leksikore rrahin idené, se gjuha pérbéhet nga kombinime
kuptimplote fjalésh, qé kur ndérlidhen midis tyre prodhojné tekste. Ndérkohé, nuk
ndodh késhtu me gjuhén e folur, vetém shumé pak fjali q€ pérdoren né gjuhén e
pérditshme té folur, gjejné vend né tekstet e shkruara. Michael Lewis pércakton kété
taksonomi té njésive leksikore:

e Fjalap.sh. “book, pen” (libér, stilolaps)

e Shuméfjaléshet p.sh: “by the way, upside down” (me qé ra fjala , me koké
poshté )

e Fjalé gé shkojné sé bashku p.sh. “community service, absolutely
convinced” (shérbime pér komunitetin, Shumé bindése )

e Shprehje té institucionalizuar p.sh. “I'll get it; We'll see; That’ll do, If i
were you . .; Would you like a cup of coffee? “(do ta kemi parasysh kété, nése ju, nése
do té ishte e mundur: déshironi njé filxhan kafe ? etj.)

e Shprehje apo fjalé gé pérdoren si fillim dhe mbarim né njé tekst,

216 Olga, M. (2001). Lexical approach to second language teaching.

217 |_ewis, M.(2000). Learning in a lexical approach. In M. Lewis (Ed.), Teaching collocation : Further development in the lexical
approach

218 Hill, J. (2000). Revising priorities: From grammatical failure to collocational success. In M. Lewis (Ed.), Teaching
collocation: Further development in the lexical approach.

219 Wei, Y. (1999, March). Teaching collocations for productive vocabulary development. Paper presented at the Annual Meeting
of the Teachers of English to Speakers of Other Languages. New York.
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p.sh.: “That is not as . . . as you think; The fact/suggestion/problem/danger was . . .)
and even text frames (e.g., In this paper we explore . . .; Firstly . . .; Secondly . . .;
Finally . . .) (Ajo nuk éshté ashtu si mendoni ju . ,Ky fakt/sugjerim/problem/ishte...)
dhe kornizén e teksit ( p.sh. Né kété artikull gjejmé ...: S€ pari.... S€ dyti.... Mé né
fund....)

Metoda leksikore i kushton vémendje, jo vetém njé fjale té vetme, por ajo gé éshté
mé e réndésishme, fjaléve té pérbéra, shprehjeve dhe ligjératave institucionale, grup
fjaléve qé shérbejné si hyrése dhe mbyllése. Michael Lewis thoté gé, pérvec fjaléve té
vecanta, me vetédije pérpigemi t&€ mendojmé pér shprehjet dhe t’i paragesim ato né
ligjérata té ndryshme, kjo do té thoté gé éshté mé miré té pérgendrohemi te formimi i
gjeré i grupeve té fjaléve, se sa te pérdorimi i fjaléve té vecanta.( 19973, f. 204).

Boshti i metodés leksikore, éshté pérgendrimi né mésimdhénien e anglishtes
praktike, jo té asaj gjuhe disi artificiale qé ndeshim né tekstet e metodat e ndryshme,
gé pérdoren pér mésimin e gjuhés, té€ hartuar nga autoré t€ ndryshém. Né fakt kjo
metodé ngre edhe problemin pér librat g€ pérdoren pér mésimin e gjuhés sé huaj, té
cilat nuk jané shumé praktik né natyrén e gjuhés q€ pérdorin. “Ajo nuk éshté gjuha
reale, ajo ¢ka njerézit pérdorin né jetén e pérditshme”. Ja pra, pse &shté ¢ nevojshme
té shmangim shtrembérimet e gjuhés nga kéto libra gé shikohen, si produkte té
gjykimit t€ autoréve t€ ndryshém dhe t’i japim pérparési bazés amtare dhe natyrale té
gjuhés. Thjeshté kéto libra nuk flasin me njé gjuhé praktike té pérdorshme. Kjo ¢con né
arsyetimin, se shumé shprehje praktike té fjalorit, nuk mund t’u mésohen praktikisht
nxénésve.

Megjithése kjo metodé nuk paraget njé teori té garté t€ mésuarit, ekzistojné disa
udhézime, se si zhvillohet mésimdhénia brenda saj.

Ecuria dhe pérparimi né€ njé gjuhé t&€ huaj éshté njé koncept mé i gjeré, se saktésia
e pérdorimit té saj. Theksi duhet véné te komunikimi me sukses, mé shumé, se sa te
pérbérja gramatikore e gjuhés. Gjuha nuk mésohet, duke mésuar fillimisht strukturén
dhe tinguj té vecanté dhe mé pas t’i bashkosh ato, por, duke rritur aftésiné ndaj té
térés dhe mé pas, duke u thelluar né njésité mé té vogla.. Pra, késhtu mund té
perceptojmé té gjithé frazén edhe nése nuk kuptojmé miré elementét pérbérés té saj.

3.1.2. Mésimdhénia e drejtpérdrejté dhe e térthorté né metodén leksikore

Eshté e pamundur t'u mésosh nxénésve gjithcka qé duhet ditur, kjo pér arsye, se
edhe numri i fjaléve dhe i njésive leksikore éshté i pafund .Késhtu qé fjalori nuk duhet
t’u mésohet, as né ményré t& drejtpérdrejté dhe as né até t& térthorté, por, duke i
ndérthurur t€ dyja, pér t€ rritur efektivitetin e mésimdhénies s€ tij. Njé numér
aktivitetesh duhet té pérfshihen né€ orét mésimore pér t’i ndihmuar nxénésit né rritjen e
formimit gjuh&sor dhe udhézimin drejt strategjive pér t&€ nxénit e pavarur. Brenda
metodés leksikore, mé poshté jané renditur metodat e mésimdhénies sé drejtpérdrejté
dhe té térthorté, si dhe aktivitetet qé ndihmojné nxénésit né rritjen e formimit
gjuhésor.

> Konteksti, si mésimdhénie e térthorté

Réndésia e pérdorimit té kontekstit pér mésimdhénien e térthorté éshté theksuar
nga S6kmen 1997 dhe kjo pér shkak t& mendimit té tij, se fjalét kané aftésiné té
ndryshojné kuptimin e tyre nga njé kontekst né njé tjetér, p.sh. “The doctor ordered
me to stay in bed”, (Mjeku mé rekomandoi té géndroja né shtrat) dhe “He called our
names in alphabetical order”,(Ai na thirri emrat, sipas rendit alfabetik) (Labov 1973
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cited Nagy 1997). Edhe Nagy (1997)??° thekson se, &shté vecori e folésve t& gjuhés
amtare té béjné dallimin ¢ fjaléve nga konteksti dhe pér rrjedhojé té pérvetésojné
kuptimet e fjaléve shumé kuptimshme, né ményré té drejtpérdrejt, népérmjet tij. Al
gjithashtu thekson, se ndikimi i kontekstit i aftéson nxénésit né pérvetésimin e
kuptimit t& fjaléve né nivele t€ ndryshme té njohurive (gjuhésore, sintaksore,
skematike por edhe leksikore) d.m.th. si njohuri fjale strategjie pérdorimi.

Konteksti aftéson nxénésit t€ njohin kuptime dhe funksione té ndryshme sintaksore
mbi fjalét dhe té krijojné ndélidhjet ¢ duhura ndérmjet tyre (Nagy & Scott 1990 cited
Nagy 1997), t&€ njohin kuptimin e fjaléve shoqéruese pérreth dhe t€ nxisin pérdorimin
e strategjive té sakta vetjake pér té zbuluar fjalé té panjohura (Nagy 1997).
Njékohésisht konteksti 1 pérball nxénésit me njé numér t€ madh fjalésh (Hunt &
Beglar 1998).%4

Ata mund t€ zhvillojné aftésité e tyre né gjetjen e fjaléve nga konteksti, duke

plotésuar vendet bosh né tekst, si formé tradicionale ose si proceduré ushtrimore, duke
pérdorur fjalé me parashtesa dhe prapashtesa (Taylor 1990).%%
Megjithaté jané disa probleme gé lidhen me kuptueshmériné e fjaléve nga konteksti.
Pér shembull S6kmen (1997)% thekson, se gjetja e kuptimit t& fjaléve nga konteksti
éshté njé proces relativisht e ngadalté¢ dhe jo shumé frutdhénés pér nxénésit qé
studiojné njé gjuhé té dyté (Carter & McCarty 1988)*. Njé arsye éshté edhe elementi
kohé né dispozicion té mésimit té fjalorit. Pengesé né kété drejtim éshté, se nxénésit
shpesh nuk gjejné kuptimin e sakté dhe té duhurin e kétyre fjaléve (Pressley et al
1987, Kelly 1990 S6kmen 1997) dhe niveli i kuptueshmérisé s€ tyre mund té jeté i
ulét, pikérisht, pér shkak té njohurive té pamjaftueshme té fjalorit.

Gjithashtu Giko (1978) dhe Nagy(1997) theksojné, se konteksti luan njé rol mé
pak té réndésishém, se sa udhézimi i drejtpérdrejté, i cili ka njé réndési mé t€ madhe
né rritjen e zhvillimit té fjalorit te nxénésit g€ mésojné njé gjuhé té huaj. Kjo ndodh
sepse ata qé mésojné njé gjuhé té dyté, jané mé pak produktivé, se vendasit né
pérdorimin e kontekstit, derisa arrijné njé nivel té larté pérparimi. Pérséri theksojmé
gé, mésimdhénia me metoda té ndryshme e fjalorit mbetet forma mé e miré

» Te& ushtruarit e mésimdhénies sé drejtpérdrejté té fjalorit:

Problemet e mésimdhénies sé térthorté si dhe kérkimet e fundit kané sjellé né
vémendje pérdorimin e mésimdhénies sé drejtpérdrejté, pér pérvetésimin e fjalorit
(Hunt & Beglar 1998; Sokmen 1997). Teknikés sé mésimdhénies sé drejtpérdrejté i
jepet pérparési, vecanérisht, pér shkak té pérdorimit mé me efektivitet té€ kohés dhe
sepse &shté mé e pérshtatshme pér nxénésit fillestaré, apo ata qé 1 pérkasin niveleve té
uléta t€ pérvetésimit t€ gjuhés. Ajo krijon mé& shumé mundési pér pérvetésimin e
drejtpérdrejté té kuptimit té fjaléve dhe pérshtatshmériné e tyre né kontekst. Fillimisht
e shikojmé réndésiné e késaj metode, vecanérisht né stadet e heréshme t€ mésimit té
njé gjuhe té huaj. (Coady & Huckin 1997).%° theksojné idené gé 2000 fjalét mé té
pérdorshme, duhet t€ mésohen gé né faza té hershme, pasi ato do té shérbejné si
themel pér rritjen dhe zhvillimin e métejshém té njohurive té fjalorit. Nxénésit rrisin

220 Nagy, W., 1997. On the role of context in first- and second-language vocabulary learning. In: N. SCHMITT AND M.
MCCARTHY, eds. Vocabulary: description, acquisition and pedagogy.

221 Hunt, A.and Beglar, D., 1998. Current research and practice in teaching vocabulary

222 Taylor, L., 1990. Teaching and learning vocabulary. Hertforshire: Prentice Hall.

22 gokmen, A.J., 1997. Current Trends in Teaching Second Language Vocabulary. In: N. SCHMITT AND M. MCCARTHY,
eds. Vocabulary: description, acquisition and pedagogy.

224 Carter, R.and Mccarthy, M., 1988. Vocabulary and language teaching. London: Longman.

225 Coady, J. And Huckin, T., 1997. Second language vocabulary acquisition: a rationale for pedagogy. Cambridge: Cambridge
University Press.
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njohurité e fjalorit pérmes leximit, vecanérisht né rastet e fjaléve me njé pérdorim té
ulét ose fjaléve té vecanta té karakterit profesional.

Njé arsye tjetér éshté, se té rriturit g€ mésojné njé gjuhé té huaj, né ndryshim nga
fémijét qé mésojné gjuhén e tyre amtare, zhvillojné njé sistem konceptual dhe
semantik rreth saj gé lidhet me gjuhén e tyre amtare gé do té thoté, se késhtu ata e
kané mé té lehté té kuptojné fjalét e reja, duke béré njé pérshtatshméri me gjuhén e
tyre (Ellis 1997)%%°,

Pérdorimi i teknikave dhe i metodave té dobishme é&shté i réndésishém pér té rritur
kuptueshmériné e fjalorit, por edhe pér té siguruar njé kujtesé sa me afatgjaté pér
fjalét (Sokmen 1997). Megjithaté mésimdhénia produktive e fjalorit pérfshin jo vetém
paragitjen e fjaléve té reja, por edhe shpjegimin e krahasimin e kuptimeve té fjalorit
ekzistues dhe atij té ri (Sokmen 1997). Pér shembull pér té arritur njé kuptueshméri té
ploté té njé njésie té re leksikore, mésuesi duhet té krijojé mundési pér praktikimin e
tyre né njé kontekst t€ ri, ose t€ japé ushtrime pér krijimin e shprehjeve té reja
frazeologjike, pér bashkime té ndryshme fjalésh e késhtu me radh&. (Hunt & Beglar
1998).

Duke paré me kujdes pikat e forta dhe té dobéta té secilés metod&, mund té
pércaktojmé ato teknika q€ jan€ mé frutdhénése né arritjen e synimit pérfundimtar té
mésimdhénies s€ fjalorit té€ ri né klasé. Pérdorimi, njékohésisht i metodés sé
drejtpérdrejté dhe asaj té térthorté, rrit vetédijen gjuhésore dhe i ndihmon nxénésit té
zhvillojné m€ miré pavarsinéé né mésimin e gjuhés s¢ huaj.

Shumé i réndésishém &shté dhe realizimi 1 veprimtarive né€ orét mésimore, pér té
rritur vetédijen gjuhésore pérmes metodave té drejtpérdrejta dhe té térthorta. Carter
(1987)%" thekson, se njé nga arsyet pse mésimdhénésit nuk e kané vendosur theksin
né pérforcimin e leksikut gjaté orés sé mésimit &shté, se ndérsa strukturat gramatikore
kané gartésisht njé shpjegim dhe pérfundim pér njé koncept t€ dhéné, marrédhéniet
brenda leksikut jané t€ pafundme.

Né kushtet e pafundésisé té elementeve leksikore, Willis dhe Willis (1996, f.63)
gjithashtu arrijné né pérfundimin, se gjuha éshté aq e gjeré dhe e¢ larmishme, sa qé
mésuesi kurré nuk mund t’u jap nxénésve njé pérshkrim té géndrueshém dhe
gjithépérfshirés té saj. Megjithaté, ata theksojné gé mésuesit mund té ndihmojné
nxénésit, duke organizuar pér ata aktivitete, té cilat njihen si veprimtari gqé nxisin té
menduarit rreth modeleve té€ gjuhés, duke synuar késhtu qé nxénésit t€ nxjerrin
pérfundimet e veta pér ményrén, se si funksionon gjuha.

Eshté gjithashtu e réndésishme pér mésuesin té pércaktojé cfaré lloj aktivitetesh
apo teknikash e rrisin vetédijen gjuhésore té nxénésve, pér elementé té€ ndryshém
leksikor, té tilla si shprehjet e pércaktuara, shprehjet frazeologjike dhe modelet e
pércaktuara leksikore. Petrovitz (1997, f.206) bie dakord gé duhet té keté aktivitete té
cilat t€ ndikojné€ pozitivisht né€ paraqitjen dhe sjelljen né vémendje t€ njésive té
ndryshme leksikore té ¢do fushe, brenda ¢éshtjes sé caktuar t& mésimit né klasé.
Lewis (1996, f.14)**® ag mé shumg, térheq vémendjen gé kéto aktivitete duhet té jené
té bazuara mé shumé né formén e pyetjeve, se sa té pérgjigjeve dhe duhet té nxisin té
dy palét si mésuesit edhe nxénésit, pér té pranuar edhe ato pagartésira gé shtohen gjaté
mésimit té gjuhés.

226 Ellis, N.C., 1997. Vocabulary acquisition: Word structure, collocation, word-class, and meaning. In: N. SCHMITT AND M.
MCCARTHY, eds. Vocabulary: description, acquisition and pedagogy.

227 Carter, R., 1987. Vocabulary: Applied linguistic perspectives. London: Routledge.

228 Willis, J. (1996) A framework for task-based learning. Longman.

92



Willis and Willis (1996) rendisin veprimtarité gé ndikojné né rritjen e vetédijes
gjuhésore, té tilla si: identifikimi, klasifikimi, rindértimi, praktikimi dhe ményrén, se
si pérdoren materialet té cilave ju referohemi.

Hunston et al. (1997)** jep gjithashtu shembuj té aktiviteteve pér rritjen e aftésisé pér
t& kuptuar kéto modele leksikore pérmes zbulimit dhe renditjes sé fjaléve.
Ata sugjerojné tre lloje té veprimtarive:

e aktivizimin e nxénésve pér t&€ zbuluar modelet e fjaléve né tekst.

e nxitjen e nxénésve pér t€ zbuluar grupet e fjaléve té t€ njéjtit kuptim, né listat

pérkatése.

e nxitjen e nxénésve pér té gjetur njé€ model t& caktuar (pér shembull, pér frazat

dhe shprehjet frazeologjike).

Né kétd aspekt, James (1994, f.212)*° sugjeron, se rritja e vetédijésimit t&
nxénésve né gjuhén e tyre amtare, ndikon né rritjen e kuptueshmérisé té gjuhés sé
dyté. Ata i krahasojné shembujt né t& dy gjuhét, pér té lehtésuar né kété ményré
gjetjen e kuptimit té sakté té fjalés. Ai argumenton, se nga krahasimi i fjaléve né dy
gjuhé, nxénésit kuptojné, se ajo gé ata tashmé e diné né gjuhén amtare, mund té duket
krejt e re né gjuhén e dyté. Ai thekson, se veprimtaria krahasuese midis dy gjuhéve
mund té ndikojé né masé té madhe pér té lehtésuar procesin e njohjes sé kuptimit té
fjaléve, duke u nisur nga e njohura.

3.1.3. Pérgendrimi te shprehjet frazeologjike.

Pér t€ mbéshtetur argumentin se pérse duhen mésuar shprehjet frazeologjike, jané
pérdorur shembuj nga pjesé letrare. Shprehja frazeologjike éshté rastésore dhe e
paparashikueshme, (Benson, Benson and llson, 1986; Lewis, 1997; Woolard, 2000;
Lewis, 1997).%"

Pér shembull, €shté mé sakté t&€ pérdorim:

o “tomake the bed” né& vend t&€ — “to do the bed”

o “toturn on the light” ( té ndezésh dritén ) né vend té& “to oppen the light”

o ose éshté e drejté té pérdorim — “sale amount” né vend t€ “sale amount bread

and butter”

o &shté e rregullt, ta shkundésh diké nga shpatullat, jo ta shkundésh nga krahét

etj.

Natyrisht, €shté e véshtir€é pér nxénésit q€ studiojné gjuhén angleze, pér t’u
pérballuar dhe pér té prodhuar shprehje frazeologjike t€ dobishme, nése ato nuk
praktikohen dhe né€ se nuk i1 kemi né gendér t€ vémendjes. Mésimdhénésit duhet t’i
njohin gabimet q€ bé&jn€ nxénésit né shprehje frazeologjike, sepse dihet gé ata kur
flasin b&jné€ shumé gabime. Gabimet e tyre zakonisht gjenden né shprehje si :

o “speak a story” ,né vend t€ “tell a story”( tregojé njé€ histori),

o “new bread” né vend té “fresh bread”, (buké taze)

o “do mistake” ,né vend t€ “make mistake”, (b&j gabim),

o “go to swimming” né vend té “go swimming” (notoj)

Nxénésit mé t€ pérparuar 1 shfaqin gabimet e tyre né€ shprehje si “emerge new
branches, in the occasion of, emphasize on”, etc. (Boonyasaquan, 2006).%*?

229 Hunston, S., Francis, G.,and Manning, E., 1997. Grammar and vocabulary: showing the connections. ELT journal 51(3), 208-
216.

%0 James, C., 1994. Explaining grammar to its learners. In: M. Bygate, A.Tonekyn, and E. Williams, eds. Grammar and the
Language Teacher. Hertforshire: Prentice Hall International Ltd, 203-214.

21 Benson, M., Benson, E., AND ILSON, R., 1997. The BBI dictionary of English word combinations. Amsterdam: John
Benjamins Publishing Company.

282 Boonyasaquan, S. (2006). An analysis of collocational violations in translation. Journal of Humanities, 27, 79-91.
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Shpjegimet e mundshme pér gabimet e béra jan€ sugjeruar nga njé numér studiuesish
(Baker, 1992; Farghal dhe Obiedat, 1995; Huang, 2001; Boonyasaquan, 2006).

Eshté e nevojshme qé té nxisim fugimisht, mésimin e shprehjeve frazeologjike, si dhe
té njésive leksikore, né kurset e gjuhés angleze, né nivelet e ndryshme gé nga
elementet mé té thjeshté, ¢ deri te kombinimet ¢ ndryshme, qé kané njé ndikim t&
madh, né€ t€ gjithé fondin dhe gjérésiné e njé gjuhe t€ huaj.(James, 1998 , f. 152).

Duke gené se, pérgendrimi te shprehjet frazeologjike, éshté njé ményré, pér t’u
pérdorur né metodén leksikore né orét e mésimit t€ gjuhés sé huaj, po ndalemi pak,
shkurtimisht, te pérkufizimi i tyre. Lewis (2000) e pércakton shprehjen frazeologjike,
si ményrén, me té cilén fjalét ndérthuren né tekstin real, pra, si ményrén statistikisht
mé t& réndésishme (f. 132). Pér Nattinger dhe DeCarrio (1997),%° shprehjet
frazeologjike, jané pércaktuar si njési leksikore té veganta qé gjejné vetveten né
bashkési, me njé pritshméri té€ ndérsjellté, mé té madhe, se rastésorja. Ndérsa pér
James (1998)***, shprehje frazeologjike jané fjalé t& veganta, qé shkojné sé bashku
normalisht. (f. 152). Shprehjet frazeologjike mund té renditen né disa ményra. Pér
shembull, Baker (1997) i ndan ato, né shprehje frazeologjike leksikore qé shprehin
pérmbajtjen e fjaléve dhe né ato gramatikore, t€ cilat paragesin strukturén
gramatikore. Sipas (Wei 1999, f 5), shprehjet frazeologjike renditen si mé poshté:

1. shprehje frazeologjike leksikore, p.sh. “njé ndryshim i madh”;

2. shprehje frazeologjike gramatikore, p.sh. “t€ vetédijshém” (shprehje
frazeologjike gramatikore qé pérmban njé parafjal€), “té keté dikush mundési
té béjé dicka” dhe “kané béré dicka” (shprehje frazeologjike gramatikore gé
pérfshin njé strukturé gramatikore).

3. Shprehjet unike, p.sh. godis me grushta.

Ndérkohé, Hill (2000) sugjeron katér lloje té shprehjeve frazeologjike:

1. shprehje frazeologjike unike p.sh. “paguaj faturén”,

2. shprehje frazeologjike té forta p.sh. “béhem pér té qaré”;

3. shprehje frazeologjike té dobta p.sh. “njé fundjavé té miré”

4. shprehje frazeologjike me forcé mesatare p.sh. “laj rrobat”.

Shkurtimisht shprehjet frazeologjike jané fjalé q& shkojné pothuaj gjithmoné
bashké, thjeshté, natyrshém, pa ndonjé arsye té vecanté. Kjo bashké ekzistencé apo
shoqérizim, €shté paré si e pérhershme, pér kété arsye, ato trajtohen si me shumé
funksione t€ njéheréshme, leksikore, gramatikore dhe frazeologjike.

Vetédija pér shprehjet frazeologjike tashmé éshté rritur. Ying dhe Hendricks
(2004) nxjerrin né pah, né kérkimin e tyre, dy arsye qé ndikojné te nxénésit pér
zotérimin e shprehjeve frazeologjike t€ gjuhés angleze. S& pari, shprehjet
frazeologjike né pérgjithési nuk shkaktojné probleme né t€ kuptuar, pasi ato pérbéhen
nga fjalé me lidhje t€ njohura . Cdo njési leksikore &shté gjithashtu njé pérbérés
semantik (Cruse, 1987, f. 40)*°. Prandaj &shté e mundur qé nxénésit me njé shikim té
shpejté ta marrin me mend kuptimin. P.sh. “it rains cats and dogs”, (bie shi me
gjyma) etj. Arsyeja e dyté éshté, se disa shprehje frazeologjike jané shumé té véshtira
pér nxénésit, veganérisht, ato qé€ jan€ unike, apo shprehjet idiomatike, sepse jané disi
té trubullta, té tilla si “such as a withering glance” (véshtrim injorues), ” it rains cats
and dogs” (bie shi me gjyma), etj.. Né gjuhén amtare ndérhyrjet ndikojné né té
kuptuarit dhe hartimin e shprehjeve frazeologjike. Eshté pra, e nevojshme gé mésuesit
té rrisin ndérgjegjésimin pér mésimin e shprehjeve frazeologjike, n€ ményré qé té

28 Nattinger, J. & Decarrio, J. (1997). Lexical phrases and language teaching

24 James, C. (1998). Errors in language learning and use: Exploring error analysis. New York:Addison Wesley Longman
Limited.

2% Cruse, D. A. (1987). Lexical semantics. Cambridge: Cambridge University Press
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béjné t&€ mundur qé nxénésit t’i zotérojné ato gjat€ studimit té gjuhés angleze si gjuhé
e dyté.

Problemi i shprehjeve frazeologjike, edhe pse i trajtuar me zell g€ prej shumé
kohésh, mbetet prap njé ¢éshtje e re, né pérgjithési pér mésuesit, sepse ata kané pak
ose aspak njohuri rreth tyre. M€ paré kur njé mésues jepte mésimin e fjalorit t& ri, ai
nuk e kuptonte nevojén pér té€ paraqgitur elementet pérbérse té fjal€s, por i linte
nxénésit, ta mbanin mend fjalén si njé njési t€ vetme ose me fjalét qé zakonisht
shkonin me t&.(Conzett, 2000).*® Pér shembull, nése sot mésuesi kérkon t’u prezantoj
flalén “homework™ (detyré shtépie) ai nuk e jep até si bllok fjalésh, por e ndan né dy
njésité pérbérése, home dhe work, pérndryshe, ka mundési qé nxénésit té krijojné
dilema, nése njé shprehje frazeologjike si “homework™ shkon apo jo. Megjithaté
mésuesit duhet té arsyetojné miré pér zgjedhjen e shprehjeve frazeologjike qé duhen
mésuar, né njé numér t€ madh té tyre, q€ pérgjithésisht paragiten n€ ¢do oré mésimi.
Duhet té lihen nxénésit t€ ndeshen edhe me shprehje frazeologjike pasive ose té
pagarta, por duhet té zgjedhin, pér té mésuar, vetém ato aktive dhe té garta.

Idiomat pasive dhe metaforat e njé pérdorimi jo masiv, té tilla si: “to put the cat

among the pigeons” (t&€ vendosésh macen mes péllumbave), nuk jané t€ nevojshme t’u
mésohen nxénésve té nj€ niveli mesatar t€ gjuhés dhe pér kété arsye nuk duhet té jené
objekt i mésimdhénies né klas€. Hill (2000) propozon, g€ mésuesit, duhet t’'u mésojné
ato shprehje frazeologjike, qé ai i quan t€ njé pérdorimi mé masiv, té tilla si: “strong
coffee” (kafe e fort€), “attend a course” (té ndjekésh njé kurs), “deeply appreciate” (e
vlerésoj shumé) etj.
Ndérkaq, éshté e udhés qé mésuesit té pérgendrohen né mésimdhénien e shprehgeve
frazeologjike, né formén e ushtrimeve dhe Farghal and Obiedat (1995)* e
mbéshtesin idené, se shprehjet frazeologjike mé t€ pérdorshme, si “fast color”,
(ngjyrim i shpejté), “rough sea “(det i egérsuar), “weak tea “(¢aj i buté), jané mé té
pérdorshme dhe mé t€ nevojshme pér t'u mésuar nga nxénésit, se sa idiomat e
natyrave mé t€ papérdorshme dhe mé té paqarta.

Pra, pika e paré dhe mé kryesorja e mésuesve g€ japin gjuhén angleze &shté, se
duhet t€ kené parasysh qé kur shpjegojné fjalorin e ri, ta fusin njé fjalé€ té re, sé bashku
me dukurité shogéruese mé té shpeshta t€ saj ose mé sakté me shprehjet frazeologjike,
ku ajo béné pjesé. Gjithashtu, mésuesit duhet ti kushtojné mé shumé vémendje
shprehjeve frazeologjike aktive. Si¢ u pérmend mé lart, shprehjet frazeologjike duhet
té pérfshihen né procesin e mésimdhénies me synimin e aftésimit t€ nxénésve né
gjuhén angleze.

Para s¢ gjithash duhet té bindim nxénésit pér dobiné e pérfshirjes s€ shprehjeve
frazeologjike né biseda, si digka e natyrshme pér mésimin e njé gjuhe té dyté, t€ cilén
ata duan ta b&né€ si gjuhé amtare. Niveli dhe aftésité e nxénésve né gjuhén amtare,
varen kryesisht nga sasia dhe cilé€sia e njohurive g€ kané. Prandaj, nxénésit qé
studiojn€ njé gjuh€ t€ huaj, duhet té kené njé numér shprehjesh frazeologjike né
kujtesén e tyre pér t€ komunikuar rrjedhshém dhe me saktési.

Duhet t’i nxisim nxénésit t€ jené t&€ vémendshém dhe rregullisht n€ dijeni té
shprehjeve frazeologjike, sa heré gé ata studiojné gjuhén angleze. Ky rregull mund té
formohet, duke i béré ata q€ t€ pérqendrohen dhe t€ mbajné mend modelet gjuhésore
té shprehjeve frazeologjike. Ndérgjegjésimi i rregullté dhe rritja e aktiviteteve, duhet
té ndihmojé nxénésit pér t&€ pérmirésuar aft€siné e tyre mbi shprehjet frazeologjike,

%6 Conzett, J. (2000). Integrating collocation into a reading and writing course. In M. Lewis (Ed.), Teaching collocation: Further
development in the lexical approach.

% Farghal, M. & Obiedat, H. (1995). Collocations: a neglected variable in EFL writings, IRAL: International Review of Applied
Linguistics in Language Teaching, 33, 315-331
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madje dhe rrjedhshméring (Islam, 2006).%*® Procesi i ndérgjegjésimit pér shprehjet
frazeologjike, propozuar nga Ying dhe Hendricks (2004)** sugjeron disa hapa né
mésimdhénien e tyre. S€ pari, té bé&j€ nxénésit t€ kuptojné doemthénien e tyre. Sé dyti,
té rrisin ndérgjegjésimin mbi shprehjet frazeologjike, gjaté paragqitjes.

3.1.4 Teknikat qé pérdoren pér metodén leksikore

Tradicionalisht mbi nivelet elementare, mésimdhénia e fjalorit ishte kryesisht e
rastésishme, e kufizuar pér té paragitur fjalé té reja ashtu si ato shfageshin né tekste
leximi ose ndonjéheré né pjesét e dégjimit. Mésimdhénia e térthorté e fjalorit
mbéshtetet té zgjerimi i njohurive népérmjet saj gjaté procesit té aftésimit gjuhésor gé
mé paré€ nuk vler€sohej si njé¢ ményré e miré€ pér zgjerimin e fjalorit. Sot éshté pranuar
gjerésisht, se mésimi i fjalorit duhet té jeté pjesé e planit mésimor dhe mésimdhénia e
tij duhet té béhet mbi njé bazé té planifikuar miré dhe té rregullt. Disa autoré, té
udhéhequr nga Lewis (1993) argumentojné, se fjalori duhet té jeté né gendér té
mésimit pasi "gjuha pérbéhet nga leksiku i gramatizuar dhe jo gramatika e leksikuar”.
Mésimdhénési né ményré qé ta zbatojé mé sakt€é metodén leksikore duhet te njohé
mire:

o Kufijté e kuptimit konceptual té fjalés: njohja jo vetém, se kujt i referohet
fjala, por edhe ku jané kufijté gé e ndajné até nga fjalét qé kané kuptime té
njéjta. P.sh. “cup, mug, bowl” (filxhan, goté, tas apo kup¢)

e Poliseminé (Shumékuptimésia): Dallimin midis kuptimeve té ndryshme té njé
fjale té vetme qé kané edhe té pérbashkétat e tyre. P.sh. “head — of a person, of a
pin.of an organization” (koké e njé personi, koké gjilpére dhe kreu i njé organizate)

e Homonimet: dallimet midis kuptimeve t& ndryshme té njé fjale té vetme, por
qé nuk jané té ngjashme me njéra tjetrén p.sh. “afile : used to put papers in or a tool”
( njé skedar pér té vendosur letrat apo mjetet).

e Homofonet: Kuptohen fjalét qé kané té njéjtin shqiptim por shkruhen ndryshe
dhe kané kuptime té ndryshme. (p.sh.” flour, flower”).

e Sinonimet: dallimet midis ndryshimit t& lehté t&€ kuptimit p.sh.:” extend,
increase, expand”,( zgjeroj)

e Kuptimet afektive: dallimi midis faktoréve ndjesoré dhe atyre q¢ mendohen
(fjalét e emértuara drejtpérdrejté dhe ato gé mbartin ngjyrim ndjesor). Kéto varen nga
gendrimi i folésit apo edhe nga situata. Pra, duhet marré parasysh dhe njé lidhje
social- kulturore e njésive leksikore.

o Stilin, regjistrin, dialektin : Té jesh né gjendje té dallosh nivelet e ndryshme té
formalitetit, ndikimin e konteksteve té ndryshme, tematikat gé diskutohen, gjithashtu
edhe ndryshimet gjeografike e krahinore.

e Pérkthimin: Ndérgjegjésimi pér ndryshimet dhe ngjashmérité midis gjuhés
amtare dhe gjuhés sé huaj. P.sh. “false cognates”. (Njohje e pasakt¢)

e Larmishmérin€ e pérbérésve té gjuhés: folje t€ pérbéra, shprehje, shprehje
frazeologjike té géndrueshme dhe jo t€ géndrueshme, fraza leksikore etj.

e (Gramatikén e fjalorit: T€ din€ shumé miré rregullat g€ aftésojné nxénésit t&
ndértojné forma t€ ndryshme t€ njé fjale apo edhe fjalé t€ ndryshme qé€ origjinojné nga
e njéjta fjal€. p.sh. “sleep, slept, sleeping; able, unable; disability”.

e Shqiptimin: qé€ éshté aftésia pér té€ dalluar dhe riprodhuar njésiné€ leksikore né

2% |slam, C. (2006). Lexical approach :What does the lexical approach look like?
2 Ying, Y. & Hendricks, A. (2004). Collocation awareness in the writing process. Reflections of English Language Teaching, 3,
51-78.
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ligjératé.

Ndérthurja e aspekteve té pérmendura mé sipér gjaté procesit t¢ mésimdhénies sé
fjalorit, ka pér qéllim t€ mbulojé njé¢ numér sa mé té madh té fjaléve, t&€ njé liste.
Duhet té pérdorim teknikat gé mund té na ndihmojné té kuptojmé kété koncept
thelbésor gé do té thoté, té kuptojmé dhe t’i njohim miré kéto njési leksikore.
Gjithashtu duhet té shkojmé pértej asaj, t’i krijojmé mundési nxénésit t’i pérdorin ato
edhe né sistemin e t&€ shkruarit.

Si konkluzion metoda leksikore nuk éshté njé revolucion por njé evolucion i
vérteté, pasi ajo pérpiget té zhvilloj@ mé tej parimet e njohura tashmé té gjuhés
komunikuese t€ mésuesit. Q€llimi 1 mésimdhénies sé gjuhés angleze &shté rritja e
aftésive komunikuese, duke u pérgendruar mé shumé né ecurin€ né studimin e gjuhés,
sesa né saktésiné e saj. Origjinaliteti 1 késaj metode qéndron né pretendimet g€ ajo ka
rreth natyrés sé gjuhés. Dallimi ndérmjet gramatikés dhe fjalorit, sipas késaj metode
€shté mé pak i dukshém dhe jep njé pamje mé realiste né lidhje me gjuhén, bazuar né
pérparésiné e leksikut mbi gramatikén. Sfida qé kjo metodé €shté duke pérballur me
sukses, shérben pér té bindur mésuesit pér té€ ndryshuar mendésiné e tyre né favor té
kétij kéndvéshtrimi té ri mbi gjuhén.

3.2.  Metoda pérkthimore gramatikore

Né botén peréndimore mésimi i njé gjuhe t€ huaj né shkollé ishte i ngjashém me
mésimin e gjuhéve latine ose greke. Latinishtja pérvetésimi i s€ cilés realizohej
pérmes t€ ashtuquajturés "gjimnastiké mendore", u mbajt relativisht deri kohét e
fundit, por tashmé vetém si domosdoshméri pér fushat pérkatése. Mésimdhénia e saj
kryesisht bazohej te metoda klasike, e cila pérgendrohet né rregullat gramatikore, té
mésimit pérmendésh té fjalorit, t€ pérkthimit t€ qarté t€ lidhur me tekstin dhe e
shogéruar me ushtrime me shkrim (Brown, H.D, 1994)**

Edhe pér gjuhét e tjera t€ huaja q€ u futén né institucionet arsimore né vitet 1800

dhe 1900, metoda klasike u pérdor si mjeti kryesor pér mésimin e tyre.
Por deri atéheré nénvleftésohej praktikimi i gjuhés sé folur. Shumé rendési i jepej
strukturave gramatikore dhe gjuha e folur shpesh shihej si njé mundési qé ndihmonte
pér té aftési té leximit. Né kété kontekst pérmenden studime e kérkime teorike gé
nxjerrin né pah, se pérftimi rrjedhshmérisé sé leximit né njé gjuhé té huaj ndodh
njélloj si pér cdo aftésim tjetér.

Né shekullin e néntémbédhjeté, metoda pérkthimore gramatikore u njoh si metoda
klasike. Kjo i pati fillimet e saj né Gjermani, ose mé sakté né Prusi, né fund té
shekullit t€ tetémbédhjeté dhe zuri njé vend pothuaj té gjithépushtetshém si
metodologji prioritare né shkollat e Prusisé€, mbas njé pérhapje té gjeré t€ saj né vitet e
para té shekullit té¢ néntémbédhjeté. Origjina e metodés nuk géndron né pérpjekjet pér
té mésuar gjuhét e huaja népérmjet gramatikés dhe pérkthimit, pasi ato tashmé merren
si pjesé té zakonshme té procesit. Arsyet e vérteta ishin reformiste. Thelbi i saj
synonte g€ nxé&nésit té fitonin njohuri té leximit né gjuhét e huaja, duke studiuar
gramatikén dhe duke i pérdorur njohurité e saj pér shpjegimin e teksteve, por gjithnjé,
duke pérdorur fjalorin.

Metoda pérkthimore gramatikore ishte njé pérpjekje pér t’i pérshtatur kéto tradita,
sipas rrethanave dhe kérkesave té shkollave. Natyrisht, qéllimi i saj kryesor ishte pér
té béré mé té lehté pérvetésimin e gjuhés. Si risi u pa zévendésimi i teksteve
tradicionale me modele té reja. Pérkthimi gramatikor ishte produkt i gjuhétarisé

240 Brown, H. D. (1994). Principles of Language Learning and Teaching. Englewood Cliffs, NJ: Prentice Hall Regents
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gjermane, objekt i sé cilés, sipas njé prej kritikéve té saj, ishte "té dish ¢do gjé né
lidhje me dicka, mé tepér, se sa pér até veté.

Pa gramatiké shumé pak mund té shprehesh, por pa fjalor nuk mund té shprehesh fare.
(Dawikins Linguist)®*.

| paré né pérgjithési, pérkthimi gramatikor ka gené pérgendruar Kryesisht né

morfologji e sintaksé (né tekstet e shkruara) dhe pa dyshim peshén dhe vémendjen ja
kané kushtuar kétyre dy komponentéve. Né kété disipling, fjalori éshté trajtuar vetém
né ushtrimet gé i referoheshin ndonjé teksti. Por pak mbéshtetje i éshté dhéné
nxénésve pér t& pérthithur leksikun apo fjalorin e ri pér pérdorim praktik.
Pérparésia e praktikés gojore né mésimdhénien e gjuhés sé huaj u bé me e dukshme né
mesin e shekullit t& njézeté. Domosdoshméria e pérdorimit té metodés sé pérkthimit
gramatikor u rrit, u trajtua né formé pyetjesh, né situata té€ ndryshme té ligjérimit,
komunikuese ose mésimdhénése. Mé e kodifikuar nga kéto ishte gjuha e folur, e cilau
theksua nga teoriciené té ndryshém té studimit té gjuhéve. Rol té réndésishém, né
pérkthimin gramatikor luan edhe kuptimi real i fjalés si¢ shprehet prof. llo Stefanllari.
Duke krahasuar kuptimin leksikor dhe gramatikor, nuk mund té 1émé pa véné né
dukje gé kuptimi leksikor i fjalés éshté konkret dhe individual, t€ cilin shpesh e
quajmé kuptim i drejtpérdrejté i saj, ndérsa kuptimi gramatikor €shté mé abstrakt dhe i
pérgjithésuar.?*?

Metoda e pérkthimit gramatikor ka tiparet e veta, t€ cilat kané ndikuar né masé té
madhe né metodologjité e mésimdhénies. Duket se njé efekt té réndésishém kjo
metodé ka dhéné né disa kéndvéshtrime mésimore, pér pérsosjen e mésimdhénies né
gjuhét e dyta, né pérmbajtjen dhe praktikat e ndryshme qé duhen pérdorur dhe ka
ofruar njé mundési pér pérdorime mé t€ gjera né€ kété fushé. Duke gené se kjo metodé
daton herét ajo éshté e pranuar me marréveshje dhe thelbi i saj éshté pikérisht ashtu, si
emri flet, njé metodé gé pérgendrohet né té mésuarit e rregullave, normave té
gramatikés dhe pérdorimit té tyre né pérkthimin e pjeséve té ndryshme nga njé gjuhé
né tjetrén. Fjalori né gjuhén e synuar mésohet me ané té pérkthimit té drejtpérdrejté
nga gjuha amtare.

3.2.1. Pérparésité e leksikut kundrejt gramatikés

Duhet pasur gjithmoné parasysh gé mésimi i n;é gjuhe pérgendrohet kryesisht né
mésimin e kuptimit té fjaléve. Halliday (1975).2*° Halliday (1978, f.1)*** beson qé
gjuha éshté produkt i proceseve shogérore dhe ajo njeh zhvillime vetjake gé vijné falé
shkémbimit t& komunikimit té vazhdueshém me té tjerét. Stevick(1976, f.160)**
gjithashtu tregon qé metodat duhet t€ jen€ né shérbim t& kuptimit dhe se kuptimi
pércakton, se ¢faré ndodh me shprehjet qé pérdoren midis njerézve.

Njé ményré gé ndihmon nxénésit t&¢ shkémbejné kuptimin e fjaléve me njéri-
tjetrin, népérmjet atyre ¢faré ata kané mésuar, jané metodat e mésimdhénies, té cilat
vlerésohen si tepér t€ réndésishme. Kohét e fundit disa gjuhétaré kané propozuar si
mjet t€ réndésishém, vendosjen e leksikut né gendér t€ mésimit t€ njé gjuhe, jo té
gramatikés, né ményré qé t€ ndihmojné nxénésit té zhvillojné aftésiné e tyre pér té
pérdorur gjuhén angleze mbi bazat e njé¢ komunikimi té vérteté.

Réndésia e vénies sé leksikut para gramatikés éshté shprehur garté né fjalét
e Lewis (1993, £.89), se “gjuha pérbéhet prej leksikut gramatikor, jo gramatikés

21 Dawkins, R. 1986. The selfish gene, 2nd ed. Oxford: Oxford University Press

242 1o Stefanllari A course in english lexicology f 33, Shtépia botuese “GEER “2011

2%3 Halliday, M.ak., 1975. Learning how to mean. London: Edward Arnold

24 Halliday, M.ak., 1978. Language as social semantic. London: Edward Arnold.

25stevik, E.W., 1976. Memory, meaning and method. Massachusetts: Newsbury House Publishers

98



leksikore dhe gramatika si strukturé éshté né varési té leksikut”. Little (1994,
f ,106)?*® gjithashtu pohon, se jané fjalét qé formojné shprehjet frazeologjike, pérpara
strukturave gramatikore.

Por, Widdowson (1989, f.135)**" véren, se aftésia komunikuese nuk éshté njé
céshtje e rregullave té mésuara, por njé ¢éshtje e njohurive t&€ bazuara mbi modelet e
njohura. Ai thekson, se rregullat nuk jané prodhuese, por té¢ dobishme dhe se ato
béhen té padobishme, nése pérdoren pér leksikun.

Sinclair and Renouf (1988)**® tregojné pérparésité qé ka pérgendrimi te leksiku né

mésimdhénien e gjuhés s€ huaj. Sé pari, mésuesi duhet té nxjerré né pah pérdorimin e
fjalorit pér té zbuluar kuptimet e fjaléve té réndésishme, si dhe modelet e fjaléve qé
pérdoren mé shpesh.
Sé dyti ai duhet t€ nxisé nxénésit qé té pérdorin plotésisht fjalét me té cilat ata
pérballen, pavarésisht nga niveli qé kané n€ pérvetésimin e gjuhés (Sinclair & Renouf
1988, f.155). Willis (1990) gjithashtu véren, se éshté mé e lehté pér té filluar njohjen
e gjuhés, nga leksiku, i cili &shté mé konkret, ¢ jo nga rregullat gramatikore, té cilat
jané abstrakte.

Nga ana tjetér, duke pohuar réndésiné e té pérqendruarit te leksiku, gjuhétarét nuk i
orientojné mésuesit vetém te mésimdhénia e leksikut dhe té pérjashtojné gramatikén.
Pérkundrazi, leksiku dhe gramatika jané konsideruar t¢ pandashme né natyrén e tyre
dhe krejtésisht té ndérvarura nga njéra tjetra. (Sinclair 1991; Hunston dhe Francis
1998).%*° Willis (1993)**° gjithashtu vérejné, se gramatika dhe leksiku jané dy ményra
pér té arritur té njéjtin objektiv gjuhésor. Pra, leksiku pérbéhet nga modelet me té cilat
kuptohet fjala, ndérsa gramatika pérbéhet nga strukturat dhe rendit fjalét, sipas kétyre
strukturave. Ai térheq vémendjen qé studiuesit e gjuh&s duhet t€ punojné né té njéjtén
koh& me t& dy fushat, até gramatikore dhe até leksikore. Megjithaté Wills (1990)%*
mendon, se mésuesit duhet t’i kushtojné mé shumé vémendije elementeve leksikore né
orén e mésimit, sepse po t’i kushtojné mé shume vémendje gramatikés, Krijimi
I kuptimeve t€ fjaléve ka té ngjaré t&€ mos realizohet. Pandashméria e gramatikés dhe e
leksikut do té diskutohen né detaje mé poshté, duke u pérgendruar né modelet
e leksikore. Arsyetimet e lartépérmendura kané té béjné me rastin kur leksikut i jepet
pérparési mbi gramatikén.

3.2.2. Pérgendrimi né modelet leksikore

Sinclair (1991, f.112)252 beson, se né gjuhén angleze, dy komponentét, leksiku dhe
gramatika nuk mund té trajtohen t€ ndaré€, pasi tiparet gramatikore jané té vendosura
nga leksiku dhe té gjithé elementet leksikore kané modelet e tyre gramatikore.
Ai véren, se pérdorimi i shumé fjaléve dhe shprehjeve frazeologjike tregon njé prirje
pér té arritur zgjedhje té caktuara gramatikore.

26 |jttle, D. 1994. Words and their properties: arguments for a lexical approach to pedagogical grammar. In: T. ODLIN, ed.
Perspectives on Pedagogical Grammar. Cambridge: Cambridge University Press.

27 Widdowson, H.G., 1989. Knowledge of language and ability for use. Applied linguistics, 10(2), 128-137.

2%8 Sinclair, J.M. and Renouf, A., 1988. A lexical syllabus for language learning. In: R. Carter and M. Mccarthy, eds. Vocabulary
and language teaching. Harlow: Longman.

29 Sinclair, J.M., 1991. Corpus, concordance, collocation.

%0 Willis, D., 1993. Grammar and lexis: some pedagogical implications. In: J.M. Sinclair, G. Fox, and M. Hoey, eds. Techniques
of description: spoken and written discourse. London: Routledge.

31 willis, D., 1990. The lexical syllabus, London: Harper Collins

%2 Sinclair,J.McH.(1991) Corpus Corcondance Collcation,Oxford University Press.
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Hunston et al. (1997, £.208)**® theksojné, se megjithése gramatika dhe leksiku jané
trajtuar té ndaré né librat tradicionale t€ mésimit té gjuhés, ato mund té trajtohen sé
bashku, duke u pérgendruar né modelet € bazohen te gramatika e fjaléve té caktuara.
Ata gjithashtu vérejné qé pérdorimi né procesin mésimor 1 kétyre modeleve éshté 1
réndésishém pér nxitjen e nxénésve drejt kuptueshmérisé, saktésisé, rrjedhshmérisé
dhe pérshtatshmérisé s€ gjuhés, né situata t€ caktuara.

e S& pari kéto modele né vetvete mbartin kuptim dhe pérmes marrédhénies qé
ekziston midis tyre dhe kontekstit, nxénésit mund té gjejné kuptimin e fjaléve t&é
panjohura me ndihmén e kontekstit.

e S& dyti njohja e modeleve t€ vecanta g€ pérdoren pér ¢do fjalé, jané t&
pazévendésueshme né€ zhvillimin e saktésis€ sé nxénésve. Ata duhet t€ nxiten té
mbajné mend fjalét e reja népérmjet shprehjeve frazeologjike, bazuar te i njéjti model
dhe Kjo ndikon mé miré, se sa kur analizén e fjaléve e béjné ve¢mas.

e Sé treti kéto modele mund té zgjerojné njohjen mé t&€ miré t€ shprehjeve
frazeologjike reale, gjé qé i béné nxénésit mé t€ shkathét pér pérvetésimin e tyre dhe
pér té krijuar modele t€ tjera mé t&€ ndérlikuara.

Pér ta pérmbledhur kété theksojmé, se leksikut duhet t’i jepet mé shumé pérparési,
se sa gramatikés né mésimdhénien e gjuhés angleze. Po késhtu, mésuesit dhe autorét e
teksteve pér mésimin e gjuhés duhet t€ pérgendrohen mé shumé né elementet leksikor,
se sa te ata gramatikoré, si kusht i domosdoshém pér té siguruar rrjedhshméring né njé
gjuhé té huaj. Por kjo nuk do t€ thoté q€¢ mésuesit duhet t& anashkalojné elementet

dhe leksikut, duke pérdorur modelet leksikore.
3.2.3. Meésuesi dhe metoda pérkthimore gramatikore

Nga té gjitha metodat mé t€ pérdorshme t€ mésimit t&€ gjuhés sé dyté, metoda
pérkthimit gramatikor éshté mé e lehta dhe mé e zbatueshmja. Ajo nuk kérkon
domosdoshmérisht njé mésues qé flet anglisht shumé miré ose gé bén pérgatitje té
mira pér mésimin. Mbi gjithgka g€ mund té b&jé njé mésues né kété rast, &shté
pérshtatja e gjuhés amtare me gjuhén angleze dhe gjetja e variantit mé t&€ miré t€ fjalés
sé duhur, né raport me kontekstin. Mésuesi nuk ka nevojé pér té pérgatitur dhe pér té
pérdorur ndonjé mjet tjetér mésimor, pérvec teksteve. Ai né kété rast éshté njé
pérkthyes mé shumé, se njé mésues pér nxénésit. Gjithashtu, nxénésit e kané shumé
mé t€ lehte pér t€ kuptuar gjuhén angleze me ndihmén e gjuhés amtare.

Pozicioni 1 mésuesit né metodén perkthimore gramatikore kushtézohet edhe nga ajo,
se ¢faré duhet béré n€ orét mésimore, kur punohet me két€ metodé.

- Nxénésit duhet té perfeksionohen paralel né dy kahet, né pérdorimin sa mé té

- miré té gjuhés sé tyre amtare si dhe té béhen mé aktivé né gjuhén e synuar.

- Shumica e fjalorit nuk duhet t€ trajtohet si njé grumbull fjalésh mé vete, por e

- shogéruar me shprehjet frazeologjike ku b&jné pjesé fjalét pérkatése.

- Duhet té jepen shpjegime té garta e té pérpunuara té mésimeve pérkatése.

- Gramatika duhet t€ ofroj€ rregullat pér lidhjen e fjaléve s€ bashku dhe

- udhézimet, shpesh duhet t€ pérgendrohen né formén dhe ndryshimet qé€ péson

fjala.

- Leximi i teksteve klasike t€ véshtira duhet béré pérpara klasés.

- Mg shumé vémendje duhet t’i kushtohet pérmbajtjes sé teksteve, té cilat

- trajtohen si ushtrime né analizén e ciklit té larté t¢ mésimdhénies gramatikore.

23 Hunston, S., Francis, G., and Manning, E., 1997. Grammar and vocabulary: showing the connections. ELT journal 51(3), 208-
216.
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- N& mésimdhénien qé bazohet te metoda e pérkthimit gramatikor &shté e
réndésishme té pérshtatim situatat gjuhésore dhe tekstuale né ményré sa mé realiste té
jeté e mundur. Menjéheré pas shpjegimeve té mjaftueshme té funksioneve té
gramatikés, mésuesi duhet té€ shtrojé para nxénésve situata praktike té jetés reale dhe
t’1 nxisé ata t’i pérdorin kéto rregulla né funksion t&€ gjuhés s€ synuar, né kéto situata.
Pér shembull, né mésimdhénien ¢ foljes ndihmése “can” dhe “may” “ mund” duhet
béré e garté gé né fillim qé kéto nuk jané sinonime dhe se ka kontekste né té cilat
vetém njéra prej tyre éshté e pérshtatshme. Késhtu, kéto dy fjali kané kuptime paksa
té ndryshme:

a. It “can be very nice to have a picnic in winter. (Eshté bukur t&
organizosh piknik né dimér)

b. .lIt may be very nice to have a picnic in winter. (Duhet té jeté dicka e
bukur te organizosh piknik né dimér)

Njé mésues i kualifikuar né gjuhén angleze nuk duhet t€ jeté i afté vetém pér té

zotéruar gjith¢ka nga ajo, por i duhet t€ dijé, se si té punojé me nxénésit, né€ ményré qé
ata ta kené mé té lehté komunikimin me folésit e tjeré té gjuhés angleze.
Metoda e pérkthimit gramatikor &shté né pérgjithési njé metodé e sakté qé zbatohet né
procesin mésimdhénies. Edhe pse ka disa pérparési dhe mangési, kjo metodé duhet té
ndérthuret me metoda té tjera, né pérshtatje té kushteve dhe fushave té ndryshme té
studimit.

3.2.4. Teknikat qé pérdoren né metodén pérkthimore gramatikore.

Mé poshté kemi dhéné njé pérshkrim té zgjeruar té disa prej tyre:

e Pérkthimi i njé pjese letrare

Nxénésit pérkthejné njé pjesé letrare nga gjuha synuar, né gjuhén e tyre amtare.

Pjesa letrare shihet me vémendje né oré t€ ndryshme mésimore. Fjalori dhe strukturat
gramatikore t€ pjesés letrare studiohen mé voné.
Pjesét mund t€ shképuten nga literatura e gjuhés s€ synuar, ose nga njé mésues, i cili
mund t€ shkruaj njé pjesé letrare té€ zgjedhur mé paré, ku té pérfshihen rregulla té
vecanta gramatikore dhe fjalé t€ zgjedhura nga fjalori. Pérkthimi mund té béhet i
shkruar apo 1 folur ose té€ dyja bashké. Nxénésit nuk duhet t&€ pérkthejné idioma dhe as
fjalé pér fjalé, por né njé ményré qé tregon se ata e njohin kuptimin e fjaléve dhe
shprehjeve qé pérkthejné.

e Pyetjet se sa e kané kuptuar leximin nxénésit.

Ata i pérgjigjen pyetjeve né gjuhén e synuar né bazé té asaj, se sa ¢ kané kuptuar
pjesén letrare. Shpesh pyetjet radhiten né ményré q€ grupi i paré i tyre zbulon
pérmbajtjen e pjesés letrare. Mé tej grupi dyté i pyetjeve, kérkon qé nxénésit té
nxjerrin pérfundimet n€ bazé t&€ kuptimit t€ pjesés letrare.

Kjo do té thoté, se ata duhet t’i pérgjigjen pyetjeve n€ lidhje me t&, sepse pérgjigjet
nuk jané t€ pérfshira n€ pjesén letrare. Grupi 1 treté 1 pyetjeve i kérkon nxénésve qé té
hartojné njé fragment letrar, sipas pérvojés sé tyre.

e Antonimet dhe sinonimet.

Nxénésve ju jepen njé séré fjalésh dhe pyeten pér té€ gjetur antonimet né€ pjesén
letrare. Njé ushtrim i ngjashém mund té béhet duke pyetur nxénésit, se a i njohin
sinonimet pér njé grup té caktuar té fjaléve, ose mund t’u kérkohet pér té pércaktuar
njé séré fjalésh, bazuar né t€ kuptuarit e tyre dhe si ato paraqiten né€ pjesén letrare.
Jané praktike edhe ushtrimet pér té punuar me fjalorin e pjesés letrare.
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e Fjalét me origjiné té njéjteé.

Nxénésve ju mésohet t€ njohin fjalét me origjiné€ t&€ njéjté, duke pérvetésuar
drejtshkrimin apo modelet e tingujve g€ jané té ngjashme midis gjuhés amtare dhe
asaj t& synuar. Atyre ju kérkohet pér t€ mésuar pé€rmendésh fjalét q€, duken si té
ngjashme, por qé kané kuptime t€ ndryshme né gjuhén e huaj, né krahasim me gjuhén
e tyre amtare. Kjo tekniké natyrisht, €sht€¢ e dobishme vetém pér gjuhét qé ngjajné
ndérmjet tyre.

e Aplikimi i rregullave pérfundimtare.

Rregullat gramatikore paraqiten me shembuj. Pérjashtimet nga rregullat béhen té
njohura n€ orén e mésimit. Pasi nxénésit kuptojné njé rregull, atyre ju kérkohet ta
zbatojné até né disa shembuj té& ndryshém.

e Plotésimi i boshllégeve. Jepen njé séré fjalish me fjalé mangut dhe nxénésit
mbushin boshlléget e fjaléve me njési leksikore nga fjalori 1 ri ose me njési leksikore
t€ njé lloji t€ vecanté gramatikor, té tilla si parafjalét apo foljet me kohé t€ ndryshme.

e Mbajtja mend e fjaléve. Jepet njé listé fjalésh té fjalorit n€ gjuhén e synuar
dhe pérkthimet e tyre né gjuhén amtare dhe ju kérkohet nxénésve gé t’i mésojné ato
pérmendésh. Ndonjéheré éshté e nevojshme té mésohen pérmendésh disa struktura
gramatikore.

e Pérdorimi i fjaléve né fjali. Ményra me e miré pér té kuptuar, se sa
pérvetésohen fjalét e reja eshté té formohen fjali me to.

o Krijimi. Krijimi si detyré né gjuhén e synuar, éshté frutdhénés dhe nxit
aftésité gjuhésore né té shkruar dhe né té folur. Ndonjéheré né vend té krijimit,
nxénésve ju kérkohet té pérgatisin njé pérmbledhje té pjesés letrare.

3.2.5. Qendrimet ndaj metodés sé pérkthimit gramatikor

Duff, ndryshe nga behavioristét, ka njé mendim pozitiv lidhur me rolin e gjuhés
amtare t€ nxénésit né pérveté€simin e gjuhés s€ dyté. Ai thoté se gjuha joné e par€,
pércakton ményrén toné t€ menduarit dhe né njé faré mase, modelon pérdorimin
gjuhés sé huaj (zgjedhjen e fjaléve, géllimin ¢ pérdorimit, strukturén e fjalive etj.).
Pérkthimi na ndihmon t& kuptojmé ndikimin e njé gjuhe mbi njé€ tjetér, p.sh. zonén e
gabimeve té mundshme té shkaktuara nga mospérshtatja e duhur nga gjuha e paré.
Me rritjen e aftésis€ gjuhésore nxénésit shmangin gabime té tilla, kur pérshtasin né
gjuhén e dyté..Nése gabohet éshté e réndésishme pér nxénésit té kuptohet gabimi né
menyré qé té mospérseéritet.

Chellapan (1982)*** thekson: "Pérkthimi mund ta béjé nxénésin qé té krijojé lidhje
mé t€ ngushta me gjuhén e synuar. Njé ndérgjegjésim 1 njékohshém i dy ményrave té
komunikimit, mund ta b&jé né fakt nxénésin (€ té gjejé pikat e takimit dhe ndarjes mé
qartésisht dhe t€ pérmirésojé mjetet e kuptimit dhe analizés q€ rrjedhin nga té
menduarit ndryshe. Njé analizé e dyanshme, né studimet me bazé krahasimin e
gjuhéve, éshté me té vérteté e réndésishme pér nxénésit qé studiojné gjuhén e dyté.
Prandaj pérkthimi né njé formé apo né njé tjetér mund té luajé njé rol té caktuar né
mésimin e gjuhés "(Stern, 1991).>> Duke pérshtatur njé metodé té dyanshme studimi,
té ngjashme me pérkthim e drejtépérdrejté té pérdorur né gjuhésiné e krahasuar,
pérkthimi pedagogjik do té ndihmojé t&€ zbulohen tiparet strukturore t& gjuhés s€ huaj,
me ané té gjuhés amtare. Gjithashtu, duke véné né dukje ngjashmérité dhe dallimet né
nivele té ndryshme gjuhésore midis dy gjuhéve, si dhe, duke i pérfagésuar kéto

24 Chellapan, K.(1982). Translanguage, Translation and Second Language Acquisition. In F Eppert (Ed.), Papers on
translation: Aspects, Concepts, Implications (pp. 57-63) Singapore: SEMEO Regional Language Center.
%5 Stern, H. H. 1991. Fundamental Concepts of Language Teaching. Oxford: Oxford University Press.
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struktura t€ gjuh€s s€ huaj n€ ményré t€ pérshtatur me normat e gjuhés amtare,
lehtésohet hartimi i njé teksti né gjuhéne synuar.

Metoda e pérkthimit gramatikor ka njé histori té€ gjaté, késhtu pérparésité dhe té
metat ¢ saj jané shfaqur gjaté proceseve mésimore. Kéto pérparési né formé té
pérmbledhur jané si vijon:

» Seé pari, metoda e pérkthimit gramatikor bén té mundur qé nxénésit t€ njohin
disa tipare té dy gjuhéve njékohésisht. Disa prej tyre e konsiderojné kété formé té
mésuari shumé objektive dhe pérfituese. Kjo sepse, metoda e pérkthimit gramatikor
trajton dy tipare njékohésisht, pérvetésimin e fjalorit dhe té mésuarit e gramatikés. Pér
shembull, nxénésit né pérgjithési tregojné interes t&€ madh pér strukturat e gjuhés dhe
té dhénat gjuhésore dhe kur ata jané né proces té pérvetésimit té njé gjuhe té huaj,
shprehen, se “ do té na pélgente té dinim ¢faré ndodh me ndértimin e fjalés dhe té
fjalisé, pasi né qofté se i njohim ato, do té jemi mé té afté né njohjen dhe pérdorimin e
gjuhés angleze” (Harvey,1985)**°. Prandaj, né mésimdhénien e gjuhés angleze,
analizat e duhura gramatikore jané té vlefshme pér té dyja ciklet e mésimdhénies,
fillestar dhe t& pérparuar.

» Seé dyti, metoda e pérkthimit gramatikor €shté e miré pér nxénésit pér té rritur
aftésité e tyre pér studim té pavarur. Pér shkak, se pérgendrimi i metodés sé
pérkthimit gramatikor éshté né lexim, aftésité né kété disipling, pérmirésohen né masé
té madhe.

» Se treti, pér shkak té disa tipareve t€ metodés s€ pérkthimit gramatikor, aftésia
profesionale e mésuesit né mésimdhénien e gjuhés angleze, duhet t€ jet€¢ shumé e
larté. Gramatika tradicionalisht ka gené mésuar me shpjegime té gjata né gjuhén
amtare, por e njéjta gjé ndodh pak a shumé edhe né€ gjuhén e huaj. Prandaj kéto
shpjegime u vlerésuan mé praktikisht, duke béré krahasimin direkt me pérkthimin nga
gjuha amtare né até t€ huaj dhe kjo ka pasur vlera pér nxénésit, jo vet€ém pér té
kuptuar ndértimin gramatikor, por edhe pérmbajtjen e fjalisé apo kontekstit, e paré mé
gjeré.

Pér shkak té pérparésive té késaj metode béhet e mundur gé ajo té zbatohet jo
vetém né zona t€ pérparuara por edhe n€ ato mé t€ thella, ku dija €sht€ mé e kufizuar
dhe mundésité e zhvillimit jané mé t€ pakta.

3.3. Metoda direkte

N¢ fillimet e shekullit t¢ 20 metoda direkte u bé mé e njohura ndé€r metodat
"natyrore" dhe u paraqit si mé e pérparuar. Emri i saj erdhi nga pérparésité qé burojné
nga lidhja direkte e kuptimit té fjaléve me gjuhén e synuar, pa ndérmjetésiné e
pérkthimit. Parimet e metodés direkte u bazuan né kundérshtiné e mésimit té
rregullave gramatikore, té cilat mendohet gé fitohen pérmes pérdorimit praktik, por
edhe népérmjet gjuhés amtare t€ studiuesit. Leximi dhe shkrimi u lan€ pér mé voné, té
nxitur nga mos siguria qé pamja e simboleve té shkruara do té ngatérronte nxénésit né
pérdorimin e tingujve t€ tyre. Ai u pérgendrua mé shumé né pérfshirjen aktive té
nxénésve né t€ folurin dhe dégjimin e gjuhés sé huaj si elemente mé praktiké té
situatave té pérditshme.

Né kété metodé theksi i vihet shqgiptimit té miré dhe ményrés sé paraqitjes sé tij me
transkriptim fonetik. Sipas studiuesit gjerman Franke (1884:9)*' njé gjuhé mund t&
mésohet mé mir€, duke e pérdorur aktivisht né klasé mé shumé, se sa nga pérdorimi i

%6 Harvey,P. 1985.A lesson to be learned: Chinese approach to language class. ELT Journal,39,3,pp.183-186.
%7 Franke, F.(1884), Die Pracktische Spracherlernung auf Grund der Psycholgie und der Physiologie der Sprasche dargestellt,
quoted in J. C. Richards and T.S. Rodgers (eds.).
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procedurave analitike té saj gé pégéndrohen né shpjegimin e rregullave té gramatikés
nga mésuesit. Ai ra dakort qé mésuesit duhet té nxisin pérdorimin e rastésishém té
gjuhés sé huaj me njé vemendje té vazhdueshme te shqiptimi. Kuptohet gé edhe
rregullat gramatikore duhet té shogérojné kété proces. Krashen (1987:135)*° bie
dakort qé metoda pérgendrohet né praktikimin e gramatikés pérmes shembujve té
ndryshém. Qé&llimi i praktikimit €shté qé nxénésit té gjejné e t&€ ushtrohen né rregullat
gjuhésore. Synimi éshté te saktésia dhe gabimet korrigjohen né klasé. Rregulli
gramatikor diskutohet dhe shpjegohet né gjuhén e synuar

Né metodén direkte theksi kryesor vihet né aftésité e té€ folurit dhe gjuha mésohet
né situata reale, duke u shogéruar me té dégjuarin e vazhdueshém, imitimin dhe té
folurin. Né kété aspekt shumé teknika dhe procedura si: pyetjet dhe pérgjigjet, bisedat
midis mésuesve dhe nxénésve, si dhe mésimdhénia e fjalorit me konkretizime
objektesh dhe fotografi, e ndihmojné kété proces. Késhtu, fjalori i pérditshém
mésohet, né njérén ané me fjalorin konkret qé€ shpjegohet népérmjet objekteve dhe
fotografive qé paraqgiten dhe nga ana tjetér, me fjalorin abstrakt q€¢ mésohet nga
shogérimi i ideve me simbole (Richards & Rodgers,1986).%° Tabelat dhe figurat
pérdoren gjaté gjithé késaj periudhe né fillim né€ klasé dhe pastaj né tekstet e gjuhés
dhe t€ gjitha kéto e b&né metodén mé t€ dobishme né€ mésimdhénie dhe né
mésimnxénie. Megjithaté me qéllimin qé t€ plotésojmé kriterin e pérafrimit sa mé té
plot€ me gjuhén amtare t€ nxénésve, kjo metodé kérkon g€ mésuesit mundésisht té
kené kombésiné e gjuhés sé synuar.

Metoda direkte i referohet konceptit té Berlitz, i cili bazohet né idené gé
mésimdhénia e gjuhés sé synuar duhet t&€ béhet mbi baza pothuaj t€ njejta me gjuhén
amtare, duke pérfshiré nxénésit né aktivitete konkrete, n€ biseda dhe né shpjegimin e
shumé veprimeve g€ ata kryejn€. Me fjalé t€ tjera metoda pérgéndrohet né mésimin
cdo dité té fjalorit dhe ky proces i té mésuarit duhet té kombinohet me shembullin e
njéjté nga gjuha amtare me objekte e figura konkretizuese ose me veprime. Ky
kombinim bazohet né pérdorimin e vazhdueshém té gjuhés sé synuar.

Pér mé tepér, Berlitz e vé theksin te paraqitja e njésive leksikore té gjuhés, pérmes
objekteve dhe veprimeve. Kjo metodé ndryshon shumé nga metoda pérkthimore
gramatikore né€ kuptimin se ajo, jo vet€ém g€ e shmang pérkthimin, por dhe nga fakti
g€ &éshté metodé e drejtpérdrejté qé pérdor gjuhén e synuar vet€m pér t€ qartésuar
kuptimin e fjalorit t& panjohur, pérvec shpjegimeve té ndryshme pérmes objekteve
dhe vizatimeve.

Metodé direkte e mésimdhénies sé fjaléve t€ vecanta éshté p.sh. dhénia e fjalorit
paraprakisht, dmth pérpara se té jepet teksti qé do zhvillohet. Mendohet se nxénésve
duhet ;c;g jepen aférsisht 400 fjalé né vit né shkollé (Beck, Mc Keown & Kucan
2002).

Njé tjetér shembull i mésimit direkt, pérfshin analizén e rrénjés sé fjaléve, té
parashtesave dhe té prapashtesave té saj, por sidoqofté nuk mund t’i jepet nxénésve
cdo fjalé gé ata kané nevojé né kété formé, késhtu gé éshté i nevojshém edhe mésimi
jo direkt gé ju ofron atyre paraqitjen rastésore té teksteve me shumé fjalé té reja, duke
I nxitur ata gé té lexojné mé shumé. Udhézimi jo direkt, gjithashtu pérfshin dhénien e
ndihmés nga mésuesi népérmjet teksteve térheqése, duke nxitur déshirén e tyre pér té
pérthithur sa mé shumé fjal¢ t€ reja dhe njékohésisht pér t'u dhéné kénagésiné e
pérdorimit té tyre. (Baumann, Kame'enui & Ash,2004)** i pérmbahen idesé gé

%8 Krashen , S.D. (1987 ), Principles and Practice in Second Language Acquisition. Oxford, Pergamon.

9 Richards, J.C. and T.S. Rodgers, (1986), Approaches and Methods in Language Teaching : A Description and Analysis.
C.U.P. Cambridge.

260 Beck, I.L., McKeown, M.G., & Kucan, L. (2002). Bringing words to life: Robust vocabulary instruction.

%1 Baumann, J.F., & Kame’enui, E.J. (Eds.; 2004).Vocabulary instruction: From research to practice. New York: Guilford Press.
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mésimi i fjalorit i paraprin, kuptueshmérisé sé miré té tekstit, por metodat qé duhen té
pérdoren duhet té jené né pérputhshméri me moshén dhe aftésité e studiuesit té
gjuhés.

Pérdorimi i kompjuterit e lehtéson edhe mé shumé kété proces, ¢ bén até mé
efektiv, se sa zbatimi i metodave, sipas tradités sé vjetér. Fjalori gjithashtu mund té
mésohet rastésisht né njé kontekst historie apo thjeshté nga dégjimi i té tjeréve.
Mésimi i fjaléve pérpara se té lexohet teksti éshté shumé i dobishém. Teknika té tilla
si dhénia e detyrave té€ nivelit t€ p&rparuar apo dhénia e fjaléve té€ njéjta né kontekste
té ndryshme, natyrshém rrit aftésiné e pérvetésimit té fjalorit, por ndonjéheré
zévendésimi i fjaléve mé té thjeshta me ato mé té véshtira ul shkallén ¢ pérvetésimit
té tij.

Eshté i nevojshém qartésimi mbi faktin q& gjuha e shkruar éshté ndryshe nga ajo e
bisedave té pérditshme dhe t’i kushtojmé vémendje ndértimit té sakté té gjuhés sé
shkruar, ndérthurjes sé fjaléve pér ndértimin e fjalive t€ pérbéra, shprehjeve
frazeologjike dhe se si pérdoren shenjat e pikésimit dhe rregulli i paragraféve.
Nxénésve ju pé€lgen t’i mésojné fjalét e reja dhe t’i pérdorin ato direkt nga lojérat. Njé
ményré pér té nxitur njohjen e fjaléve éshté té sjellim shembuj té pérshkrimeve reale,
metafora dhe forma té tjera té gjuhés figurative, lojéra t& ndryshme me fjalét qé jané
njé formé e pélqyeshme e pérvetésimit té tyre. Duhet t'u kérkojmé nxénésve té
pércaktojné shembujt mé té pélqyeshém pér ta, kur lexojné materiale té ndryshme, t’i
ruajné ato né njé pérmbledhése dhe mé voné t’i ndajn€ me nxé&nés té tjeré.

Meésuesit duhet ta shikojn€ me prioritet nxitjen e interesave t€ nxénésve pér fjalé té

reja, pér fjalét qé kané kuptim jo té drejtpérdrejté pér ményrén, se si t’i pérdorin ato
me lehtési dhe njékohésisht si t’i pérshtatin né kontekste t€ ndryshme. Nxénésit
pérfitojné, duke dégjuar gjuhén gé ndérlidhet me fjalorin dhe sintaksén (ndértimin e
fjalis€) né njé nivel té larté té gjuhés sé shkruar. Anglishtja e shkruar letrare pérdor
fjalé dhe ndértim gramatikor n€ njé€ formé qé€ mund té jeté e panjohur pér nxénésit dhe
leximi i njé literature t€ miré me z€ té larté, ndikon qé ata té€ njihen me lloje té
ndryshme t& anglishtes sé shkruar. (Texas Reading initiative, 2002)%.
Duke gené se éshté e pamundur t’u japésh nxénésve té gjitha fjalét e reja qé mund té
jené nga 2000- 3000 né vit, &shté e nevojshme té japésh udhézime direkte pér disa
prej tyre. Mésuesit duhet té diné qé mésimdhénia direkte pér fjalét té vecanta éshté
vetém njé element i mésimit efektiv té fjalorit.

Por cfaré fjalésh duhet té zgjedhin mésuesit pér mésimin direkt ?

Mésuesit duhet té pérgendrohen né fjalét mé kyce té tekstit, t¢ domosdoshme pér t’u
njohur né shumé situata dhe gé jané jo shumé té pérdorshme né gjuhén e pérditshme.
(Juel & Deffes, 2004).2%%

Metoda direkte pérfshin tiparet e méposhtme:

- Bén lidhjen me situata reale dhe praktike.

- Bén lidhjet e marrédhénieve ndérmjet fjaléve.

- Pérfshin analiza g€ jané rrjedhojé e krahasimeve dhe e ballafagimeve.

- Pérfshin kategorizimin dhe renditjen.

- Pérfshin bazén historike té fjaléve.

- Ndihmon nxénésit g€ t€ zbulojné modelet kuptimplote té fjaléve.

- Me&son fjalét e reja dhe rikujton e pershtat ato t€ njohurat né kontekste té reja.

Shqyrton kuptimet dhe nénkuptimet e fjaléve dhe frazave.

- Eshté metodé e pélqyeshme dhe nxitése.

%2 Texas Center for Reading and Language Arts (2002). Teacher reading academy. Austin, TX: University of Texas at Austin
and the Texas Education Agency.
%3 Juel, C., & Deffes, R. (2004). Making words stick. Educational Leadership, 63, 6, 30-34.
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- Pérdor njohurité mbi fjalét pér t€ pérmirésuar shkrimin.

- Pérdor njohurité mbi fjalét pér té ndértuar kuptimin

Si pérfundim, kur mésimdhénésit pérdorin metodén direkte t&€ mésmdhénies s&
fjalorit, ata sqarojné konceptet dhe e b&jné€ até mé t€ pranueshme pér nxénésit. Ata
modelojné dhe mendojné, se si t€ japin pérfundime, duke pércaktuar réndésiné e ideve
té njé teksti. N€ kété ményré, ata zbulojné "sekretet” e ecuris€ s€ leximit t€ pérparuar,
i cili mbetet si i errét pér shumé nxénés. Kur shikohet qé nxénésit i pérvetesojné miré
kéto aftési t€ leximit, at€éhere mésuesi 1 udhézon ata gradualisht pér t’i pérdorur kéto
strategji t€ metod€s direkte t€ mésimit t€ gjuhés s€ huaj me fjalor, n€ ményre té
pavarur.

3.4. Metoda audio linguale

Nga fundi shekullit te XIX dhe né vijim té shekullit te XX kané fituar terren
metoda t€ ndryshme t€ mésimit t€ gjuhés, né t€ cilat nxénési merr role t&€ ndryshme.
Metoda audio gjuh&sore u shfaq né vitet 1940, si teori e behavorizmit Skinnerian.
Sipas saj, mésimi 1 gjuhés, kuptohet si njé proces i formimit t€ shprehive t&€ dobishme
qé fitohen nga raporti i pérgjigjeve té drejtépérdrejta (pyetje-pérgjigje) apo dhe
ballafagime. Né metodat e ndértuara, sipas modelit Skinerian nxénésit jané paré si
subjekte té orientuara drejt teknikave té mésimit té gjuhéve qgé japin pérgjigje té garta
dhe té sakta. Ata duhet t€ reagojné€, duke ju pérgjigjur pyetjeve té€ nxitura nga mésuesi
ose materialeve té pérdorura dhe té ndalen pothuajse térésisht mbi formén, duke
ushtruar mé pak kontroll mbi pérmbajtjen dhe domethénien e kuptimeve, té paktén né
nivelet fillestare.

Metoda audio linguale éshté njé metodé e bazuar te té€ folurit, ashtu si metoda
direkte. Megjithése ndryshimi géndron, se kjo metodé nuk bazohet tek fjalori dhe
pérdorimi i1 shprehive pér situata t€ ndryshme, por 1 bén nxénésit t€ pérdorin sakté fjali
gramatikore. Kjo gjithashtu ka njé bazé té forté teorike né gjuhési dhe psikologji. Ajo
quhet shpesh edhe si metoda Migigane pér shkak se Charls Fries nga universiteti
Miciganit udhéhoqi zbatimin e parimeve té strukturave gjuhésore né zhvillimin e saj.
U mendua se ményra mé e miré pér t& pérfituar nga pérdorimi i shembujve té fjalive
né€ gjuhén angleze, realizohej, duke kushtézuar ndihmén g€ j’u jepej nxénésve pér t’u
pérgjigjur me saktési nxitjeve népérmjet pérforcimeve dhe formave té ndryshme.
Nxénésit mund t€ kapércejné shprehité e gjuhés amtare dhe té€ formojné shprehi té reja
né gjuhén e synuar. Mésuesit déshirojné g€ nxénésit e tyre t€ jené né€ gjendje qé té
pérdorin gjuhén komunikuese. N& metodén komunikuese q€ ka si bazé t€ folurit
nxénési merr njé rol komplet t&€ ndryshém. Ai tashmé nuk shikohet si njé “ené pér t’u
mbushur”, e cila dikton ritmet e t&€ mésuarit dhe ruajtjen nga rreziget e gabimeve té
mundéshme, t€ shkaktuara nga pérgjithésimi i modeleve gjuhésore, d.m.th. nga aftésia
e lindur pér té mésuar njé gjuhé té re.

Gjuha nuk éshté mé formé, por komunikim dhe kultura merr njé réndési té madhe
né ndértimin e fjalive. Nxé&nési pérvegse duhet t’i nénshtrohet kontrollit té
vazhdueshém, duhet edhe té bashkéveprojé e té ndajé biseda dhe materiale me
moshatarét e mésuesin, né pérpjekje pér té komunikuar, duke folur né situatén e
caktuar. Kjo éshté nxitje pér pjesémarrje aktive né procesin e té mésuarit, né
ndérgjegjésimin e nxénésit si dhe né€ kérkimin e njé marrédhénie t€ dobishme né€ mes
té€ gjuhés dhe kultur€s n€ mésimin e saj qé bazohet né té folurin si mjet komunikimi.

Duke qéné se qéllimi kryesor i késaj metode €shté t’'u mund€sojé nxénésve
zotérimin e strukturave t€ vecanta t€ fjaléve, né ményré qé ata t€ shprehin fjali
strukturalisht t€ sakta, ajo orienton g€ gjat€ orés s€ mésimit t& gjuhés s€ huaj té
paragiten vetém fjalé t&é thjeshta dhe té njohura, né ményré qé té mos Krijohet
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péshtjellim né strukturat e synuara. Prandaj, fjalori &shté paré si njé grup i njésive
leksikore, té cilat duhet té ploté€sojné vendet e caktuara g€ gjenden né fjalit€ e
ndryshme. Pér mé tepér, ideté e Coady (1995)%** u morén si t& miréqena, sepse
shprehité e mira gjuhésore dhe pérdorimi i tyre n€ gjuhén e folur, pérfundimisht ¢ojné
né rritjen dhe zgjerimin e fjalorit.

Gjaté késaj periudhe, u hodh idea gé té mésuarit e fjalorit shumeé herét né procesin
e t& mésuarit t&€ gjuhés, ju jep nxénésve njé ndjenjé t€ rreme sigurie. Megjithaté
studiuesit si Twaddell tregojné shgetésimin e tyre pér rénien e rolit té fjalorit gé erdhi
nga njé mbivlerésim i rolit t& gramatikés, ashtu si dhe Zimmerman 1997:12)*% qg
pohoi se: “nxénésit qé studiojné gjuhén, shpesh i japin réndésiné e duhur njohurive
mbi fjalén dhe i barazojné ato me njohurité e gramatikore. Por né ndryshim nga kjo,
jané pikérisht mésuesit dhe teoricienét g€ shmangen nga ky vler€sim, duke e
anashkaluar at€ dhe mbivler€suar rolin e gramatikés”.

Nuk é&shté e mundur g€, duke folur pér metodén audio gjuhésore, t€ mos ndalemi
dhe t€ mos flasim pér teknologjité e reja, multimediat, internetin, ku merr njé réndési
té posagme céshtja e t&€ mésuarit pérmes tyre, pér t€ krijuar kushte q€ nxisin zhvillimin
e ploté té€ nxénésit né drejtim t€ pavarésis€ pér t€ mésuar e pér té zhvilluar te ata, té
menduarin kritik dhe pér té orientuar mésuesin té pérshtatet me metodat e reja dhe
bashkékohore pér t€ kuptuar mé miré€ rolin e tyre gjaté mésimdhénies s€ gjuhés sé
huaj. Né kété ményré mésuesi nuk mund té mohojé zbatimin praktik té teorisé gé vé
né gendér té veprimit nxénésin.

3.5. Metoda komunikuese

Né ndryshim nga metoda e pérkthimit gramatikor, metoda komunikuese quhet
"revolucionare", sepse ajo e zhvendos vémendjen nga aftésité gjuhésore, te aftésité
komunikuese. Kjo metodé zanafillén e saj e pati né Evropé rreth viteve 60 -t&, ku dhe
u pérhap me shpejtési. Ajo u pérdor né arsimin bazé dhe até t€ pérparuar deri né té
ditét e sotme. Kjo metod€ synon:

a. Q& aftésiné komunikuese ta kthejé né mjet mjet kryesor t€ mésimit té gjuhés.

b. té zhvillojé teknikat pér pérvetésimin e té katér aftésive gjuhésore.
Ajo i kushton réndésiné e duhur aftésimit t€ nxénésve, pér té pérdorur gjuhén angleze
pér géllime komunikimi dhe pérpiget t’i orientoj ata né aktivitete té tilla g€ e
ndihmojné kété proces, sipas njé programi mé té gjeré té€ pérvetésimit té saj
"(Howatt, 1984).7°° Né& kété metodé, mésimdhénia dhe t& nxénit jané né shérbim té
komunikimit, ajo mbéshtet idené q€ gjuha gjithmoné pérdoret né njé kontekst
shogéror, pra, pér té mésuar gjuhén e huaj, nuk duhet té shképutemi nga ky kontekst.
Té mésojmé pér té komunikuar tashmé kthehet né synim thelbésor.

Scrivener pér mésimdhénien e gjuhéve té huaja, mbéshtet qasjen komunikative, ku
fjalét e reja né fjalor duhet té praktikohen né komunikimin me té folur dhe me
shqiptim té sakté, té nxitur vecanérisht nga fjalorét e duhur. Ai sugjeron se praktikimi
I komunikimit nuk éshté e théné patjetér té pérfshijé dhe fjalorin e ri, (1998-74)

Né vitin 1971 njé grup studiuesish filloi t& shqyrtojé mundésiné e zhvillimit té kurseve
té gjuhés nén njé€ sistem té ri, nj€ sistem né té cilin detyrat pér t&€ mésuar jané ndaré né
"pjesé ose njési, ku secila pérkon me njé element t€ nevojave t€ nxénésit dhe lidhet

%4 Coady, J. 1995. ““Research on ESL/EFL Vocabulary Acquisition: Putting It In Context””.Second Language Reading and
Vocabulary Learning. Ed. T. Huckin, et al. New Jersey: Ablex Publishing Corporation

%5 zimmerman, C.B. (1997), “Historical trends in second language vocabulary instruction”. In J. Coady & T. Huckin (eds.),
Second Language Vocabulary Acquisition:a rationale for pedagogy

%6 Howatt, A. P. R. (1984). A History of English Language Teaching. Oxford: Oxford University Press
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sistematikisht me té gjitha pjesét e tjera té njohurive "(Va Ek & Alexander, 1980).%’

Kéto studime u pérdorén pér nevojat e nxénésve pér gjuhét evropiane, dhe né veganti
u pérgatit njé dokument paraprak, nga njé gjuhétar britanik, Wilkins (1972),%® i cili
propozoi njé pérkufizim funksional dhe komunikues té gjuhés gé mund té shérbente si
njé bazé pér hartimin e programeve mésimore, né mésimdhénien komunikuese.
Kontributi 1 Wilkins ishte analiza e aspektit komunikues té gjuhés, e cila bazohet né
dy faza : kuptueshméria e teksteve dhe i shprehuri i tyre. Né vend qé té pérshkruajé
thelbin e gjuhés pérmes koncepteve tradicionale té gramatikés dhe fjalorit, Wilkins u
pérpoq té tregojé sistemet e kuptimeve gé dalin nga pérdorimi i gjuhés komunikuese.

Ai pérshkroi dy lloje té kuptimeve:

o Kuptimet imagjinare (koncepte té tilla si kohé, rend, sasi, vendndodhja,

shpeshtési)

e Kuptimet funksionale komunikuese (kérkesa, mohimet, oferta, ankesa).

Wilkins mé voné i rishikoi dhe zgjeroi ideté e tij, duke shkruar librin e quajtur
Notional Syllabuses (Wilkins, 1976),® i cili pati njé¢ ndikim té réndésishém né
zhvillimin e metodés komunikuese. Késhilli i Evropés e pérfshiu analizén e tij
semantike / komunikuese né njé grup té vecanté, pér njé program mésimor té nivelit té
paré, pér komunikimin né njé gjuhé té huaj. Ato kané€ pasur njé ndikim té fuqishém né
hartimin e programeve té gjuhés komunikuese dhe teksteve né Evropé. Shkrimet e
Wilkins (1976), Widdowson (1999), Brumfit (2000), Keith Johnson (1999) dhe
gjuhétaréve té tjeré britaniké jané pérdorur si bazé teorike pér metoda komunikuese
dhe funksionale né mésimin e gjuhés. Zbatimi i kétyre ideve nga hartuesit e teksteve
dhe pranimi i shpejté, né ményré té barabarté i kétyre parimeve té reja nga specialistét
britanike t€ mésimdhénies sé€ gjuhés, si dhe zhvillimi 1 gendrave t€ programeve
mésimore, erdhén si pasojé e réndésisé masive g€ ju dha metodés komunikuese. Edhe
pse lévizja filloi si njé risi britanike nga mesi i viteve 1970 fushéveprimi i saj u
zgjerua shumé.

Widdowson (1999)° thoté, se "nxénésit nuk jané né gjendje t& shfagin njohurité
mbi gjithé sistemin e gjuhés, pa veprimtariné e tyre komunikuese. "Vlerat e metodés
komunikuese té€ gjuhés géndrojné, ndér t€ tjera, te pérgendrimi i nxénésve, i cili ju jep
atyre mé€ shumé pérgjegjési dhe 1 pérfshin mé shume né€ procesin e t&€ mésuarit. Kjo
arrihet, shpesh pérmes aktiviteteve né procesin mésimor, népérmjet punés né grupe
dhe jo si né mésimin tradicional, ku mésuesi éshté né gendér t€ veprimtarisé. Metoda
komunikuese, gjithashtu nuk i kushton réndési idesé, se kuptimi ka pérparési mbi
formén dhe se sa e sakté éshté kjo. S€ fundi, ajo mbéshtet argumentin, se gjuha éshté
njé shprehje e kuptimit vetjak, jo shprehje e njé kulture té pérbashkét. Parime té tilla,
rrjedhin dhe bazohen né bindjet rreth arsimit dhe gjuhés. Kritikét e saj thoné, se kjo
éshté njé metodologji e papérshtatshme né ato kontekste kulturore, ku mésuesi
konsiderohet si njé burim i vetém i diturisé, dhe ku saktésia vlerésohet mé shumé, se
rrjedhshméria "(Thornbury, S., 2003).%"

Metoda komunikuese pérshkruan metodologjiné e t€ mésuarit t€ nxénésve pér t&
rritur aftésin€ e tyre komunikuese. Ajo gjithashtu i kushton réndési pérgjegjésisé sé
gjithsecilit né procesin e té mésuarit, pérfshin bashképunimin brenda grupit,
aktivitetet vetjake e punén me fjalorin. Problemi i paré qé kjo metod€ i vé theksin,
éshté pérvetésimi i gjuhés, mé shumé, se sa pérpjekja pér té folur sakté dhe sipas
rregullave t€ pércaktuara gramatikore. Sipas Krashen, “ pérvetésimi éshté njé proces

%7 \/a EK, J., Alexander L. (1980). Threshold level English. Oxford: Pergamon

%8 Wilkins, D. A. (1972). Linguistics in Language Teaching. Oxford: Arnold

%9 Wilkins, D. A. (1976). Notional Syllabuses. London: Oxford University Press.

270 Widdowson, H. (1999). Aspects of Language Teaching. Shanghai: Shanghai Foreign Language Education Press
7™ Thornbury, S. (2003). How to Teach Grammar. Beijing: World Affairs Press.
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natyral i ngjashém me ményrén, se si zhvillohen shprehité né gjuhén amtare. Ky
shikohet si njé proces ndérgjegjésimi, ku studiuesit nuk e kuptojné miré faktin qé ata
po pérvetésojné gjuhén gjaté pérdorimit t€ saj, por e konsiderojné thjeshté gé ata po
pérdorin gjuhén pér arsye komunikimi. (Krashen, 1987, f. 10)."

Brenda metodés komunikuese mund té vémé re njé ndryshim qé ka té béjé me
kéndvéshtrimin e mésimdhénies sé gjuhés, jo mé te rregullat e strukturave, por te rritja
e aftésisé komunikuese. Megjithaté duhet theksuar gé fjalori né kété metodé nuk éshté
konsideruar pika kryesore pér ecuriné né studimin e njé gjuhe t€ huaj. Studiuesit
morén né konsideraté nénté metoda t€ ndryshme g€ pérfshihen brenda njohurive té
metodés komunikuese, duke realizuar géllimin e nxitjes sé rrjedhshmérisé kundrejt
saktésisé, pérveté€simin e gjuhés sé dyté si njé fenomen i ngjashém me gjuhén amtare,
dhe dolén né pérfundimin qé fjalori i gjuhés sé synuar ndihmon né pérvetésimin e saj
pak a shumé e njéjta gjé gé ndodh me pasurimin e fjalorit né gjuhén amtare. (Coady,
1995). Edhe vémendja e Zimmerman (1997) u drejtua né pérdorimin e metodés
komunikuese pér mésimin e gjuhés sé huaj.

Né diskutimin gé mbéshtet rrjedhshmériné e pérdorimit té gjuhés kundrejt
saktésisé, &shté réné dakort me Widdowson (1978)?"® kur ai mbéshtet idené qé edhe
folésit vendas mé miré kuptojné njé ligjératé jo shumé té sakté gramatikisht, por me
nj€ fjalor t& sakté, sesa njé ligjératé t€ ndértuar miré gramatikisht por me fjalor jo té
sakté dhe té pa zhvilluar. Pér shembull nése njé i huaj thoté njé fjali jo shumé té sakté
nga ana gramatikore té tillé si p.sh. .”L ’'m thirsty. * Do you can give me a glass of
water, please?.” (...) . Yes, of course.”; Jam i etur , mund té mé jepni njé goté ujé ju
lutem ?, do t€ jemi né gjendje t€ kuptojmé kété ligjérate né formé kérkese dhe do e
plotésojmé até. Por le té mendojmé pér anén e anasjellté, nése njé i huaj do té
ndértonte fjaliné gramatikisht sakté, por té ngatérronte fjalét e duhura nga mosnjohja
miré e fjalorit atéheré kétu do ishte e pamundur té kuptoje ligjératén e tij. p.sh. "L ’m
thirsty. Can you give me a glass of salt, please?.” (..) .‘Sorry?”. Shikojmé qé
dégjuesi hutohet dhe e pyet pérséri...kétu folési ka pérdorur njé fjalé tjetér “salt”
(krip€) né vend t€ fjal€s s€ duhur “water” (uj€).

3.5.1. Teknikat qé pérdoren né metodén komunikuese

Parimet e metodés komunikuese bazohen né disa teknika praktike.

e Te klasa ku zhvillohet mésimi, e cila jep mundési pér té eksperimentuar
biseda nga jeta reale dhe praktike, pér njé komunikim real, duke theksuar kétu disa
elementé té tyre si: loja me role, vézhgimet dhe diskutimet, té gjitha té krijuara
rastésisht dhe nga situata reale.

e brenda klasés nxénésit duhet t€ pérballen me nj€ séré situatash reale dhe
praktike.

e mé shumé theks i duhet dhéné té mésuarit aktiv, té bazuar né punén me gifte
apo edhe me grupe pune. Kjo ményré ofron njé mundési pér nxitjen e komunikimit gé
né fazat e para té mésimit té gjuhés.

e gabimet jané shumé normale dhe té dobishme né procesin mésimor.

e metoda komunikuese i orienton shumé miré nxénésit, pasi ajo prek direkt
nevojat dhe interesat e tyre.

e metoda komunikuese nuk kufizohet vetém né té folurin gojor. Leximi dhe

272 Krashen , S.D. (1987 ), Principles and Practice in Second Language Acquisition. Oxford, Pergamon.
23 Widdowson, H.G. (1978) Teaching Language as Communication. Oxford: Oxford University Press.
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aftésité e t€ shkruarit e shogérojné até dhe i nxisin nxénésit pér té gene mé té sigurt né
pérdorimin e té gjitha disiplinave té gjuhés.

o mésimdhénia e gramatikés vendoset né kontekst, nxénésit orientohen drejt
lidhjes mes saj dhe komunikimit.

e Pérdorimi i gjuhés sé pérditshme idiomatike madje dhe té fjaléve zhargon.

e Pérdorimi i njésive leksikore aktuale me té cilat nxénésit jané tashmé t&
njohur né gjuhén e tyre , ngjall interesin dhe i gon ata né nj€ pjes€marrje mé aktive.

e Pérdorimin e burimeve origjinale, té tilla si gazeta dhe revista, artikuj, poema,
recetave, numeératorit telefonik, videove, lajmeve ... et].

Gjaté shekujve mésuesi ka marré pérsipér role té ndryshme né varési té modelit té
mésimit té gjuhés qé ai i éshté referuar. Duke vazhduar krahasimin mes asaj qé ndodh
né metodat e strukturuara dhe atyre formale, né metodat komunikuese, dallimet jané
té dukshme. Roli i mésuesit éshté gendror, mésuesi éshté modeli i gjuhés. Detyra
themelore é&shté gé té sigurojé nxitjen dhe pastaj té kontrollojé dhe korrigjojé
pérgjigjen e nxénésve. Mésuesit duhet té diné né ményré té thellé gjuhén qé japin
mésim, nése éshté e mundur, ajo duhet té jeté gjuha mémé, apo té jené shumé té miré
edhe si teknik, sepse njé teknik shumé i miré éshté né gjendje gé t’u jap nxénésve
nxitjet e nevojshme népérmjet mjeteve té tilla si regjistruesit ose laboratorét e gjuhéve
té huaja. Njohja shumé e miré e gjuhés, por edhe e kulturés, pra, té aspekteve
sociolinguistike, jané té dhéna té njé réndésie té pafund pér mésuesin né metodén
komunikuese, ku veprimi i té mésuarit nuk éshté kanalizuar nga modeli stimul -
pérgjigje-pérforcim.( Ganale, M. and Swain, M. 1980) %

Korrigjimi i gabimeve nga ana e mésuesit béhet, sipas rrethanave dhe nevojave
mésimore. Objektivi kryesor éshté komunikimi dhe jo pérsosja formale e atyre gé jep
nxénési, pérveg rasteve kur saktésia éshté objekt i mésimdhénies. Né kété drejtim
mésuesi éshté né radhé té pare njé lehtésues i procesit komunikues gé aktivizohet
midis nxénésve té klasés dhe materialeve didaktike. Veté mésuesi éshté pastaj pjesé e
procesit komunikues, i jetés sé klasés ku vepron si organizator i materialeve dhe
aktiviteteve. Njé rol tjetér pércaktues, diktohet nga réndésia e madhe gé metoda
komunikuese ja jep nxénésit, gjé qé e bén mésuesin t’i kushtoj njé vémendje té
vazhdueshme analizave té nevojave té tyre, si pér té vendosur, se ¢faré duhet té
propozojé, ashtu edhe pér té verifikuar ¢faré ka ndodhur me pérvetésimin e atyre
dijeve qé ai jep pér t’u mésuar. Njé tjetér element bazé i rolit t&¢ mésuesit éshté
gendrimi psikologjik, i cili pérfshin marrédhéniet themelore me klasén. Mésuesi gjaté
mésimdhénés duhet té synojé eliminimin e ndjesive negative té drojés qé kryesisht
pengojné pérvetésimin e rregullt té dijeve, né thelb, atmosfera e klasés duhet té jeté e
geté, migésore, motivuese. Cfarédo qofté metodologjia e pérdorur, pavarésisht, se
cilat jané materialet didaktike té pérdorura, i takon mésuesit detyra e Kkryerjes sé
mésimit, bazuar né parimet gé lejojné njé zhvillim bashkékohor té tij.

Pér ta pérmbledhur, metoda komunikuese i referohet aktiviteteve né orét e mésimit
t€ gjuhés s€ huaj, né€ t&€ cilén nxénésit e pérdorin até si mjet t& komunikimit dhe
qéllimi kryesor i saj €shté pér t€ pérfunduar detyra t€ llojeve t€ ndryshme. Nx&nésit
jané t& detyruar ta pérdorin pjes€risht ose n€ pjesét e njohura pér ta dhe gradualisht té
zhvillojné strategjité e tyre né komunikim.

Te kjo metod€ gjen vend zbatimi i kontrolluar dhe gjysém 1 kontrolluar i praktikés sé
mésimit té gjuhés s€ huaj, e cila sjell zhvillimin mé t€ miré t&€ aftésive gjuhésore té
nxénésve.

274 Ganale, M. and Swain, M. 1980. "Theoretical basis of communicative approacfies to second language teaching and testing".
Applied Linguistics, 1,1.
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KREU IV Strategjité e mésimit té fjalorit.

4.1 Pérkufizimi i strategjive té mésimit té fjalorit

Té nxénit & fjalorit, sipas Ellis (1999)?” realizohet népérmjet "strategjive t&
vecanta pér t& mésuar fjalorin". Eshté pranuar se ato jané njé pjesé e strategjive té
pérgjithshme t€ t€ nxénit..

Jané dhéné pérkufizime t€ ndryshme t& strateggive té t€ nxénit. Njé model 1 veganté
pérgjithsues i tyre &shté dhéné nga (Ellis, 1994)°"°.

Strategjité e té nxénit jané pérpjekje pér t€ zhvilluar aftésit€ gjuh&sore dhe social
gjuhésore né synimin e studimit t& gjuhés (Tarone, 1981).%"

Ato jané njé bazé shumé e miré qé i shérben nxénésit pér realizimin e prirjeve apo
synimeve t€ pérgjithshme té qasjes, si dhe t€ teknikave qé ndihmojné né€ procesin e té
nxénit t€ gjuhés sé huaj, duke pasur né qendér t€ vémendjes t€ gjitha elementet e
dobishme g€ dalin nga vézhgimi i procesit t&¢ mésimnxénies. Strategjité e t& nxénit
jané teknika, qasje ose veprime té€ qéllimshme g€ nxénésit ndémarrin n€ ményré qé té
lehtésozjné té nx&nit, t€ kujtojné t€ dy gjuhét, dhe pé€rmbajtjen e té€ dhénave (Chamot,
1987).%"® Ato jané sjellje ose veprime gé nxénésit pérdorin pér ta béré mésimin e
gjuhés mé té suksesshém, t& pavarur dhe t€ kénagshém (Oxford, 1989).

Njé strategji ka né thelb aktivitetin mendor ose gendrimin gé lidhet me njé fazé té
vecanté né procesin e pérgjithshém té pérvetésimit apo pérdorimit té gjuhés (Ellis,
1994). Si¢ vérehet, duket e véshtiré apo mbase edhe e pamundur pér té vendosur njé
model pér té gjykuar g€ pérkufizimi mbi strategjit€ e mésimit t€ fjalorit éshté i
pérsosur apo i ploté. (Ellis 1994). Pér t€ krijuar njé ide mé té€ ploté né kété drejtim
duhet t€ njihen tiparet e méposhtme t€ strategjive.

1. Strategjit€ pérfagsojné dy qasje té pérgjithshme, veprimet dhe teknikat e
caktuara q€ pérdoren pér t€ mésuar nj€ gjuhé té€ huaj.

2. Strategjité jan€ udhézuese dhe nxénési 1 pérdor ato pér t€ kapércyer shumé
probleme té veganta qé 1 lindin né procesin e té nxénit.

3. Nxénésit né pérgjithési jané t& vetédijshém pér strategjité qé pérdorin dhe
népérmjet tyre ata mund té zbulojné thelbin e asaj cka kérkohet, pér t’i kushtuar
vémendje gjithgkaje qé béjné dhe mendojné.

4. Strategjité kané né pérmbajtje sjelljen gjuhésore (si pér shembull, duke
treguar njé objekt, kuptojmé emrin e tij)

5. Strategjité gjuhésore mund té zbatohen né mésimin e gjuhés.

6. Disa jané strategji té gendrimit ndaj gjuhés, ndérsa té tjerat jané mendore.
Késhtu gé, disa strategji jan€ t€ drejtperdrejta, ndérsa té tjerat jo.

7. NE& térési, strategjité kontribuojné né ményreé té térthorté pér té mésuarin e
fjalorit, duke ju siguruar nxénésve t€ dhénat n€ lidhje me gjuhén e dyt€ apo t€ huaj qé
ata studiojné. Megjithaté, disa strategji mund té kontribuojné drejtpérdrejt (p.sh.
strategjit€ e mésimit pérmendé€sh t€ orientuara te njésité leksikore t&€ vecanta apo te
rregullat gramatikore).

8. Pé&rdorimi i strategjive varet né mas¢ t€ konsiderueshme nga lloji i detyrave
q€ ndérmarrim, nisur nga pélqyeshmérité dhe interesat e nxénésve.

25 Elis, R. (1999). The Study of Second Language Acquisition.

276 E|lis, R. (1994). The Study of Second Language Acquisition.

2" Tarone, 1981). Some Limitations to the Classroom Applications of Current Second Language Acquisition Research. TESOL
Quarterly.

2’8 Chamot, A. U. (1987). The Ehrman, M. E. (1996). Understanding Second Language Learning Difficulties. Thousand Oaks,
CA: Sage. Learning Strategies of ESL Students. In A. Wenden & J. Rubin (Eds.), Learner strategies in language learning (pp.
71-83). Englewood Cliffs, NJ: Prentice/Hall International.
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Duke marré parasysh té gjitha tiparet, Ellis (1994) sugjeron gé strategjité mund té
pérkufizohen si "grupe metodash g€ ju jepen pér pérdorim studiuesve t€ gjuhés sé
huaj si njohuri t€ dobishme, pér té zgjidhur disa probleme té t€ mésuarit”.

» Klasifikimi i strategjive té té nxénit

Pjesa mé e madhe e hulumtimeve g€ jan€ béré mé paré mbi strategjité e t€ mésuarit
t& gjuhéve té€ huaja, éshté pérqendruar né€ hartimin e listés s€ strategjive té t&€ nxénit é
jané pérdorur dhe té rezultateve qé kané arritur nga pérdorimi i tyre. Jané béré shumé
pak pérpjekje pér té renditur strategjité né kategori té pérgjithshme. Me kalimin e
kohés renditja e strategjive mésimore u bé objekt i réndé€sishém i kérkimeve té
shumta. Megjithat€, deri tani nuk &sht€ arritur njé marréveshje pér kété ¢éshtje, pasi
studiuesit i rendisin strategjité nga kéndvéshtrime té ndryshme dhe pérdorin terma té
ndryshme pér t’i pérshkruar ato (Ellis 1999).%’® M& poshté jepet njé model i renditjes
sé strategjive, sipas sé€ cilés kemi:

» Strategjité Metakonjitive: Strategjité njohése dhe strategjité
social/emocionale

Strategjit€¢ metakonjitive jané ato strategji qé pérdorin njohurité rreth procesit
njohés dhe pérmirésojné pérvetésimin e gjuhés me ané té planifikimit, vézhgimit dhe
vlerésimit. Strategjité metakonjitive dallohen nga aftési té larta zbatuese, ku vecohen
organizimi i pérparuar, vémendja e orientuar , veté administrimi, pérgatitja paraprake,
veté vézhgimi, dhe vetévlerésimi. Strategjité njohése bazohen te hapat ose veprimet
qé pérdoren pér zgjidhjen e problemeve g€ kérkojné analizé té drejtpérdrejté,
transformim ose ndérthurje t€ materialeve mésimore. Strategjit€é njohése pérfshijné
plotésimet, pérgjigjet e drejtpérdrejta, pérkthimin, grupimin, shprehjet e fituara,
zbritje, riformime, imazhe, paraqitjen para klas€s s€¢ shémbujve té paracaktuar, fjalén
kryesore, kontekstin, pérpunimin, transferimin dhe pérfundimin. Strategjit€ njohése té
tilla, jan€ té lidhura drejtpérdregté me kryerjen e detyrave té vecanta té mésimit, sipas
O'Malley dhe Chamot (1990)%.

Strategjité social emocionale jané ményrat me té cilat nxénésit ndérveprojné me
shokét e tyre né gjuhén e huaj ose at€ amtare, pra, pérfaqésojné njé grupim té€ gjeré t&
ndérveprimit me persona té tjeré. N& pérgjithési, ato konsiderohen té zbatueshme pér
njé shuméllojshméri t€ gjeré t€ detyrave. Strategjit€ social emocionale kané né thelb
bashképunimin dhe sgarimin e pyetjeve.

» Strategjité direkte dhe jo direkte

Strategjité e drejtpérdrejta (direkte) pérb&hen nga strategjité e kujtesés, strategjité
njohése dhe strategjité e kompensimit. Ashtu si Oxford i pércakton strategjité e
kujtesés si strategji q€ "ndihmojné nxénésit té rifitojn€ dhe ta ruajné informacionin e
ri", strategjit€ njohése q€ "i mundésojné nxénésit t& kuptojné€ dhe t&€ prodhojné gjuhé
t€ re, me ané t&€ mjeteve t€ ndryshme", dhe strategjité e kompensimit g€ "i lejojné
nxénésit té pérdorin gjuhén e tyre, pavarésisht mangésive shpesh té médha né
njohurité qé kané "(Oxford 1990:37).2%
Strategjité¢ jo direkte (jo t€ drejtpérdrejta) pérbéhen nga strategjité metakonjitive,
strategjité afektive dhe strategjite sociale.

28 Ellis, R. (1999). The Study of Second Language Acquisition. Shanghai: Shanghai Foreign Language

Education Press.

280 O0’Malley, J. and Chamot, A. (1990). Learning Strategies in Second Language Acquisition. Cambridge: Cambridge University
Press.

281 Oxford, R.L. (1990), Language Learning Strategies: what every teacher should know, Heinle and Heinle Publishers, Boston
MA.
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Ashtu, si dhe veté fjala "jo direkte™ shpreh, strategjité e késaj kategorie pérfshihen
jo direkt n€ procesin ¢ mésimit t& gjuhés s€ synuar. Oxford pércakton strategjité
metakonjitive si strategji q€ "lejojné nxénésit t€ kontrollojn€ njohurité dhe t’i
pérmirésojné ato né procesin e t&€ mésuarit, duke pérdorur funksione si gendérzimin,
rregullimin, planifikimin dhe vler€simin", ndé€rsa strategjit€ sociale, si strategji qé
"ndihmojné nx&nésit t&€ mesojné népérmjet nd€rveprimit me t& tjerét "(1990:135).

» Strategjité pér mésimin e gjuhés dhe strategjité e mésimdhénies sé saj.

Strategjit€ e t&€ mésuarit t&€ gjuhés pérfshijné strategjité pér zbulimin e materialit qé
duhet pér té mésuar. Ai vecohet nga materiali tjetér, grupohet pér ta lehtésuar mésimin
e tij, mbahet né kontakte t€ vazhdueshme, né pérpjekje pér ta kujtuar até. Strategjité e
mésimdhénies sé gjuhés pérfshijné strategjit€ e rikthimit, strategjité e pérséritjes,
strategjité e fshehura dhe strategjité komunikuese. Strategjité e rikthimit jané ato
strategji q€ pérdoren pér t€ kérkuar materialet gjuhésore nga kujtesa, ku ato ruhen,
népérmjet cfarédo lloj ményre. Strategjité e pérséritjes jané strategjité pér pérséritjen e
strukturés s€ gjuhés sé€ synuar. Strategjité e fshehura, jané ato strategji qé nxénésit
pérdorin pér té krijuar pérshtypjen, se kané kontroll mbi materialin, kur né€ fakt nuk ¢
kané. Strategjité e komunikimit jané qgasje té pércjelljes s€ mesazheve kuptimplote
dhe informuese pér dégjuesit apo lexuesit.

4.2. Strategjité e té nxénit né varési té detyrés

Kérkimet né fushén e mésimit dhe pérvetésimit té fjalorit mé shumé jané
pérgendruar né até, se si mésohet fjalori. Mésimi i tij éshté paré mé shumé si problem
kujtese dhe si rrjedhim éshté véné mé shumé theksi te dobia e mésimit né ményré
rastésore, duke nénvleftésuar faktin, se fjalori mund té mésohet né ményré té
udhézuar népérmjet leximit dhe me ndihmén e strategjive t€ ndryshme. Kérkimet
tregojné, se ata qé kané sukses né studimin e gjuhés s¢ huaj pérdorin njé kombinim té
njé numri t€ madh strategjish dhe metodash mé té dobishme pér mésimin e fjaléve.
Njé pjes€ e madhe e fjalorit pérvetésohet né ményré té rastésishme nga leximi i
teksteve té shkruara. Megjithaté, né studimet e bazuara né leximin e teksteve, nuk
éshté e garté nése, apo deri né c¢faré mase faktorét pozitiv gé e kané burimin aty,
ndikojné€ né€ detyrén e mésimit t€ rastésishém té fjalorit. M€ poshté do shqyrtojé
efektet e detyrave té bazuara tek leximi i teksteve té ndryshme dhe té njohurive
fillestare (fjalori i varfér dhe vénia né perdorim e teknikave nxitése té t€ mésuarit
gjaté procesit té pérvetésimit t€ fjalorit) né€ mésimin e rastésishém teé tij.

» Koncepti mbi “detyrén” né fushén e studimit té gjuhéve té huaja

Eshté e nevojshme qé fillimisht t& pércaktojmé konceptin bazé mbi detyrén pér
mésimin e gjuhés sé huaj dhe pér két€ duhet t€ b&jmé dallimin midis termit “detyre”
g€ pérdorim zakonisht né jetén e pérditshme dhe detyrés pedagogjike, e cila pérdoret
né klas€ gjaté procesit t& mésimdhénies. Sipas Long (1985: 89)%® qasja q¢€ bazohet te
detyra pér mésimin e gjuhés sé huaj, pérfshin vetém detyrat e synuara dhe kétu nuk
béhet fjalé pér detyrat tona t€ shumta né jetén e pérditshme por vetém pér ato qé i
takojné fushés pedagogjike t&€ mésimit t& gjuhés. Gj€ja e paré qé bie né sy, né€ lidhje
me kété pérkufizim éshté, se ai nuk éshté teknik dhe as gjuhésor.
Kur kalojmé nga bota reale né klasé, detyra béhet pedagogjike né€ natyrén e saj. Pra,
pérkufizimi i njé detyre pedagogjike pérmban njé aktivitet ose veprim, i Cili kryhet si

%82 Long, M. H. (1985). A role for instruction in second language acquisition: task-based language teaching. In K. Hyltenstam &
M. Pienemann (Eds.). Modelling and Assessing Second Language Acquisition. Clevedon, England: Multilingual Matters.
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rezultat i pérpunimit ose t€ kuptuarit t€ gjuhés, d.m.th. si pérgjigje. Njé detyré
zakonisht kérkon g€ mésuesi té nxjerr né pah, se cili do t€ jeté pérfundimi me sukses 1
saj, n€ fund t€ orés s€ mésimit. Pérdorimi i njé shuméllojshmérie t€ detyrave té
ndryshme né mésimin ¢ gjuhés béhet me qéllim qé ta béjé mésimin e gjuhés sa mé
komunikues, pasi késhtu sigurohet aktiviteti n€ klasé, i cili shkon pértej praktikés qé
veté gjuha kérkon. (Richards, et al 1986. 289)°®%. Detyrat jané pércaktuar né drejtim té
asaj € nxénésit do té béjné né klasé dhe jo né mjediset jashté klase. Ata gjithashtu
theksojné réndé€siné e t€ paturit té€ njé rezultati g€ nuk i takon gjuhésisé. Breen (1987:
23)%®* ofron njé tjetér pérkufizim pér njé detyré pedagogjike. Sipas tij « ¢do pérpjekje
pér té mésuar njé gjuhé té ndértuar, sipas njé objektivi t&€ vecanté, me njé pérmbajtje
dhe njé proceduré t€ caktuar t€ punés, vlerésohet nga njé varg rezultatesh qé duhet té
arrijné ata qé marrin pérsipér detyrén.

“Detyré” pra, mendohet gé té ndjekim njé rrugé té pércaktuar, nga njé séré plan
veprimesh ¢ kané si géllim té pérgjithshém, lehtésimin e mésimit t& gjuhés. Aty
pérfshihen ushtrime té thjeshta dhe té komplikuara, té shkurtra dhe té gjata, aktivitete
té tilla si zgjidhja e grupeve té problemeve, apo nxitjet dhe vendimmarrjet. Ky
pérkufizim ésht€ shumé i gjeré pasi ai bén fjalé pér t€ gjitha aktivitetet qé bén nxénési
né klasé, duke i cilésuar ato si njé detyré. Kjo mund pérdoret né fakt, pér té miratuar
¢do proceduré tjetér qé zhvillohet né orén e mésimit si "strategji t€ nxéni bazuar té
detyra” dhe si e till€ éshté e dobishme. M¢€ i1 kufizuar &shté pérkufizimi g€ jep né€ vijim
Willis dhe Willis (2001):%®, i cili e trajton detyrén si “ njé ndérveprim né klasé " ku
objektivi i gjuhés éshté pérdorimi nga nxénésit i té folurit, né ményré qé té arrihet njé
rezultat i caktuar si detyré. Kétu idea e kuptimit ka lidhje me rezultatin ¢ mésimit té
gjuhés né njé detyré si t€ folurit g€ vjen si pasoj€ e shkémbimit t€ kuptimeve. (f. 173).
Skehan (1998) 285 jep pesé tipare kryesore té njé detyre:

Kuptimin si element parésor

- Nxénésve nuk ju rekomandohet t€ pérsérisin drejtépérdrejté kuptimin e
fjal€s, por ta nxjerrin até€ né funksion t€ detyrés g€ ju jepet.

- Detyra bén njé lloj krahasimi ndérmjet marrédhénieve né procesin e
mésimdhénies né klas€ me aktivitetet n€ botén jashté klase..

- Pérfundimi i detyrés ka disa pérparési
Vlerésimi i det;/rés béhet, sipas rezultatit.

Bygate, Skehan etj 2001%" pohojné, se ményra se si pércaktohet njé detyré, varet
né njé masé té caktuar nga qéllimi pér té cilén ajo pérdoret). Sé fundmi, Ellis (2003:
16) e pércakton nj€ detyré pedagogjike né két€ meényré: “ Nj€ detyré €shté njé plan
pune, sipas té cilit duhet t& veprojné nxénésit gjaté studimit t€ gjuhés s€ huaj, me
qéllim g€ té arrijné njé rezultat sa mé t€ miré, t€ vlerésuar, sipas ményrés si jané
shprehur né vendet e duhura té gjitha format gjuhésore, pérfshi kétu edhe parafjalét.
Pér té arritur kété nga ata kérkohet g€ t’i kushtojné vémendje kryesore kuptimit té
fjaléve dhe té fusin n€ puné t&é gjitha njohurité gjuhésore té fituara. Vlen té€ pérmendet
kétu edhe ndikimi q€ ka hartimi 1 detyrés nga ana e formés s€ jashtme. Njé detyré ka
pér qéllim t€ realizoj€ pikérisht pérvetésimin e gjuhés dhe arritjen e pérdorimit té saj
ashtu si béhet ky proces né jetén reale. Si ¢do aktivitet tjetér gjuh€sor detyra mund té

%8 Richards, J., J. Platt and H. Weber. (1986). Longman Dictionary of Applied Linguistics. London: Longman.

%4 Breen, Michael P. (1987). Learner contribution to task design. In: Candlin.& Dermot Merphy (eds). Language Learning
Tasks, Eaglewood Cliffs: Prentice Hall.

285 Willis, J. (2001). ‘Task-based Language Learning’. In R. Carter and D. Nunan (eds.) The Cambridge Guide to Teaching
English to Speakers of Other Languages. Cambridge: Cambridge University Press

286 Skehan, P. (1998). A cognitive approach to language learning. Oxford: Oxford University.

%87 Skehan, P., & Foster, P. (2001). Cognition and tasks. In P. Robinson (Ed.), Cognition and second language instruction (pp.
183-205). Cambridge: Cambridge University Press
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jeté e sakté dhe efektshme né té€ dyja format, né até t€ shkruar apo té€ folur por edhe
né procese té tjera njohése.

Pércaktimi né kéndvéshtrimin pedagogjik &shté, se detyrat e dhéna né klasé jané
ajo pjes€ e punés g€ pérfshin nxénésin né t€ gjitha proceset qé jané vendimtare né
pérvetésimin e njé gjuhe t€ huaj dhe i pérgendron atij vémendjen mé shumé né gjetjen
e kuptimit, se sa né formén e fjalés. Detyra duhet té keté misonin plotésues, té mbushi
dhe té€ realizojé qéllimin pérfundimtar t€ mésimit t&€ njé€ gjuhe, procesin e komunikimit
né t€ gjitha format e tij .

Pérséri né kéndvéshtrimin pedagogjik detyrat jané t€ ndryshme dhe pércaktohen
nga ajo g€ duan té arrijné, por si¢ u tha dhe mé sipér vémendja duhet té pérgendrohet
mé shumé te kuptimi i fjalés, se sa te forma e saj gramatikore. Kétu nuk duam té
themi aspak, se forma e fjalés nuk éshté e réndésishme. ldea kétu éshté qé zhvillimi i
njohurisé gramatikore t’i shérbejé kuptimit té€ fjal€s, Duke theksuar kétu faktin qé
kuptimi dhe forma jan€ shume té lidhura bashké dhe gramatika pikérisht funksionon
pér t’1 shérbyer kuptimit t€ fjalé€s né kohé, veta, trajta t€ ndryshme etj,. Megjithése
ashtu si Willis dhe Willis (2001) theksojné qé, detyrat ndryshojné nga ushtrimet
gramatikore pasi studiuesit ndjehen me t€ lirshém kur pérdorin forma t€ ndryshme té
strukturave gjuhé&sore dhe ku format e fjalés nuk pércaktohen qé mé paré.

Meényra e térthorté ose jo direkte e t€ mésuarit té fjalorit €sht€ ajo ményre ku t&é
nxénit e fjalorit nuk &shté qéllim i vegant€, por njé rrugé shumé mé e dobishme pér
pérdorimin e té mésuarit té fjaléve té reja nga konteksti dhe jo nga fjalori (Jenkins et
al 1984, Saragi et al 1978, Nagy et al 1985, Day et al 1991).°®® Disa studiues
(p.sh.Craik dhe Tulving 1975 ?*°, Baddeley 1990 %, Schmidt 1990 %**, Ellis 1991 %)
kané parashturar si njé zgjidhje t€ mir€, strategjiné né varési t€ detyrés, sipas té cilés
nxénési, duke p€rpunuar materialin merr jo drejté€pérdrejté njohurité pér fjalorin dhe
kjo ndikon mé miré né pérvetésimin e tij, se sa mésimi i drejtpérdrejté, sipas té cilit
nxénési duhet té pérsérisi shumé heré fjalét e reja me synim pér t’i mésuar ato. Ata i
theksojné si shumé té réndésishme, pjes€émarrjen né€ t€ mésuarin e njé gjuhe t€ dyté
dhe pérdorimin e mésimit jo direkt té fjalorit. Kéta dy faktoré i ndihmojné nxénésit
né pérvetésimin e fjaléve té reja dhe 1 detyrojné ata t€ pérqéndrohen né rradhé té paré
né céshtje t€ réndésishme t€ informacionit q€ marrin né€ sajé t€ konceptimit dhe
kuptueshmérisé€ sé€ tekstit. Kéto jané shumé té€ vlefshme gjaté procesit t€ mésimit.

Disa studime, megjithaté, kané shqyrtuar marrédhénien ndérmjet detyrave té cilat i
japin prioritet strategjisé sé t€ nxénit né varési té detyrés (Wittrock 1974) pér mésimin
e gjuhés sé huaj jo direkt nga fjalori. Pérdorimi i detyrave nxitése bén qé nxénésit ta
pérpunojné informacionin né nivele semantike dhe ta fusin até né njohurité e fituara.
Detyra té tilla q€ kérkojne "pérpunim té thell€” kané rezultuar shumé t€ dobishme né
té nxénit né varési té detyrés.

Eshté e réndésishme qé té zgjerojmé njohurité mbi teoriné qé nxit t& mésuarit né
vartési t€ detyrés dhe t€ pérpilojmé njé strategji t€ sakté q€ duhet ndjekur pér té nxénit
rastésor té fjalorit, ku interes i vecanté t’i kushtohet rrugés qé nxénésit duhet té
ndjekin né procesin e pérséritjes pér té rritur shkallén e pérvehtésimit té tij. Pas
analizes s€ detyrave t€ ndryshme té cilat mund t’i ¢ojn€ nxénésit n€ gjetjen e

28 Jenkins, J R, M L Stein, and K Wysocki 1984 'Learning vocabulary through reading American Educational Research Journal
21/4 767-87

2 Craik, F I M and E Tulving 1975 'Depth of processing and the retention of words in episodic memory' Journal of Experimental
Psychology General 104/3 268-9

%0 Baddeley, A D 1990 Human Memory Theory and Practice Hove Lawrence Erlbaum Associates

%1 5chmidt, R W 1990 The role of consciousness in second language learning' Applied Linguistics 11/2 129-58

22 Ellis, R 1991 'The interaction hypothesis A critical evaluation' in E Sadtono (ed) Language Acquisition and the
Second/Foreign Language Classroom SEAMEO Regional Language Centre 28, pp 179-2I1
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metodave mé nxitése e mé t& thella, do té jemi né gjendje pér t’i pérdorur ato mé miré,
me géllim qé té€ arrijmé pérparim né pérvetésimin e fjalorit.

Thellésia e modelit t& pérpunimit (Craik dhe Lockhart 1972)** ka qené objekt né

disa studime té fjalorit {Brown dhe Perry, Jr 1991, Stahl dhe Fairbanks 1986, Stahl
dhe Clark 1987),%** pér ta pérdorur si bazé teorike pér t& shpjeguar, se si nivelet e
ndryshme té pérpunimit ndihmojné né njohjen e rezultateve té kérkesave té njé detyre.
Gjaté studimit ka pasur véshtirési t&€ dukshme pér pércaktimin e "thellésis€" s&
pérpunimit (Craik dhe Tulving 1975, Baddeley 1990163.)**
Modeli nxités €shté nj€ pérshtatje e modelit t€ pérpunimit té thellg, i cili pérqendrohet
né ményreé té veganté te rritja e nivelit t& t€ nxénit n€ saj t&€ njé kuptimi mé t&€ mire té
fjalés. Ai qartéson futjen e informacionit né modelet e reja duke e krahasuar até me
modelet ekzistuese.

Modelet g€ nxisin t€ mé&suarit u paraqitén pér heré té paré nga Wittrock (1974)
dhe Slamecka dhe Graf (1978)*, t& cilét pohuan, se té mésuarit éshté njé proces qé
pérfshin transferimin aktiv, interpretimin dhe ndértimin e kuptimit té fjaléve, sipas
koncepteve té reja, t€ dhénave dhe ngjarjeve té€ panjohura mé paré. (Wittrock 1974),
duke u bazuar né faktin, se pérpunimi nxités (Craik dhe Tulving 1975) té ¢on né
lindjen e nismave pér t€ véné n€ veprim aftésité€ krijuese t&€ nxénéséve rreth gjuhés, si
pérgjigje pér njé objekt té paracaktuar, si p.sh. riformulimin e kuptimit t& njé fjale,
sipas ideve té tyre, duke i pasuruar dhe zbukuruar elementet e asaj gé ajo pérfagéson,
me njohurité e reja q€ i shtohen atyre ekzistuese. Ky proces lidh informacionin e ri me
até ekzistues dhe pasuron fjalét me tipare t€ reja dhe j’u jep atyre njé kuptim mé té
ploté.

Disa eksperimente mbi shgyrtimin e té mésuarit té fjaléve me lista (Hirshman dhe
Bjork 1988, McDaniel et al 1988, McDaniel dhe Waddill1990) *® jané vlerésuar
pozitive ndaj "efektit brez” (Slamecka dhe Graf 1978). Kéto studime kané treguar, se
fjalét e reja, kuptimet e s€ cilave lidhen drejtépérdrejté me ato ekzistueset mbahen
mend mé miré, se sa ato qé€ nuk e krijojné kété lidhje t&€ drejtépérdrejté por kuptohen
nga konteksti, prandaj hartimi 1 listave té fjaléve kérkon ndértimin e lidhjeve mé
konkrete ndérmjet informacionit t€ ri dhe atij té vjetér.

296

» Leximi si detyré né funksion té té nxénit

Fincher-Kiefer et al (1988) ***shpjegojné, se leximi si detyré né funksion té& t&
nxénit lehtéson kujtesén dhe pér kété rol té réndésishém ka pérpunimi i thellé i tij.
Leximi i tekstit me vémendje nuk kérkon vetém térhegjen apo strukturimin e
mévonshém té t€ dhénave té marra nga ai, bazuar né njohuri fillestare por bén té
mundur g€ ta gjesh ndihmén, menjéheré nga kuptueshméria qoé ofron teksti dhe kjo e
béné mésimin e njé gjuhe t& dyté mé t& lehté. Ellis (1991)°®. Pér mé tepér, éshté e
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Verbal Behaviour 11 671-84
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Learning. Memory and Cognition 14/3 484-

2% Fincher-Kiefer, R, T A Post, T R Greene, and J F Voss 1988 'On the role of prior knowledge and task demands in the
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réndésishme pérshtatja e kuptimit té fjaléve, si proces q¢€ rrit kuptueshmériné e tekstit
pér lexuesin. Ai thekson, se detyrat té cilat kérkojné pérshtatjen e shprehjeve té gjuhés
amtare né gjuhén e huaj qé mésohet, apo ri qartésimin dhe ri frazimin e tyre, i
ndihmojné nxénésit pér té krahasuar informacion e ri me até té njohur. Ata né fakt
mund t€ krijojné hamendésime té reja rreth gjuhés, bazuar né manggsité qé béhen té
njohura népérmjet vlerésimit té t€ nxénit t&€ njohurive fillestare.

Njé faktor tjetér gé mund té tregojé, se proceset nxitése ndodhin, shfaget né rastin
kur nxénésit pé€rgendrohen te fjalét e synuara gjat€ pérséritjes. Ata qé shpenzojné
mund, pér t€ lidhur formén e njé f; alé me kuptimin e saj, kan€¢ mé shumé mundési ta
mésojné até. Baddeley (1990 156)** thotg, se akti i suksesshém i t& mbajturit mend té
njé fjale rrit mundésiné e saj pér t’u kujtuar n€ ¢do kohé. Kjo nuk éshté thjeshté si njé
tjetér sfidé pér té mésuarit, pasi, duke rikujtuar dhe duke e pérdorur fjalén mund ta
mbash mend mé miré, se sa kur e ripérsérit té vecuar até. E njéjta gjé ndodh kur
shtojmé para nxénésve kérkesa pér té pérfunduar detyra né funksion té té nxénit, té
projektuara népérmjet leximit té njé teksti, sepse ato mund té nxisin mé shumé lidhje
ndérmjet té njohurés dhe té panjohurés.

4.3.Pérséritja e fjalés né kontekste té ndryshme

Duke ju referuar pérdorimit té teksteve pér zhvillimin e fjalorit vérejmé, se jané dy
tipare té ndérthurura me njéra tjetrén q€ dalin né pah, si faktoré€ kryesor né rolin e tyre
pér pérvetésimin e fjalorit t&€ rasté€sishém. Mé kryesorja €sht€é pérséritja e fjaléve
(Nation 2001)*%, e cila pérfagéson njé kusht t& favorshém né mésimin e fjalorit.
Studimet pér t€ paré ndikimin e saj né mésimin e fjalorit jané pérqendruar mbi tre
faktoré:

1. Numri i pérséritjeve

2. Largésia midis pérséritjeve

3. Llojet e pérséritjeve.

Asnjé numér i sakté apo i paracaktuar i pérséritjeve té njé fjale nuk na garanton
mésimin e ploté té saj (Huckin & Coady, 1999). Sidogofté kérkimet e shumta i
udhézojné studiuesit e gjuhéve t€ huaja drejt njé numri prej 10 pérséritjesh, n€ ményré
qé té arrihet t€ mésuarit e fjaléve t€ panjohura. (Nation & Wang, 1999; Saragi, Nation,
& Meister, 1978; Webb, 2007) 3. Vetém tekstet e gjata si dhe tekstet e shképutura,
por t& lidhura me njéra tjetrén nga lloji 1 ¢€shtjeve qé trajtojné, krijojné mundésiné e
pérséritjes sé fjaléve té panjohura, pra, kushte mé t€ favorshme pér mésimin e tyre dhe
té fjalorit né pérgjithési. Kjo tregon ndikimin e pérséritjes né rritjen e pérvetésimit té
fjalorit gjaté leximit.

Vecoria e dyté éshté largésia midis pérséritjeve. Kérkimet mbi kujtesén (Baddeley,
1990) *** dhe rolin e saj né mésimin e fjalorit t& gjuhés sé huaj (Bloom & Shuell,
1981; Dempster, 1987)°” kané nxjerr né pah “distancén kohore” t& pérséritjeve t& njé
fjale n€ njé tekst q€ éshté mé e favorshme pér t€ mésuar fjalorin, sesa pérséritja shumé
heré e saj (pra pérgendrimi vetém né€ njé pjes€ té tekstit pér t€ béré pérséritje té
vazhdueshme t€ fjal€s deri sa ajo t€ mésohet). Pérséritja disa heré (sipas hulumtimeve,
mesatarisht dhjeté heré brenda 6 minutave) pér t€ mésuar njé fjalé t&€ panjohur, béhet

1 Baddeley, A D 1990 Human Memory Theory and Practice Hove Lawrence Erlbaum Associates

%02 Nation, I. S. P. (2001). Learning vocabulary in another language. Cambridge: Cambridge University Press.

%% Huckin, T., & Coady, J. (1999). Incidental vocabulary acquisition in a second language. Studies in Second Language
Acquisition, 21, 181-193

%4 Baddeley, A. (1990). Human memory. London: Lawrence Erlbaum Associates.

%5 Bloom, K. C., & Shuell, T. J. (1981). Effects of massed and distributed practice on the learning and retention of second-
language vocabulary. Journal of Educational Research, 74, 245-248
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né€ njé kohé mé té€ shkurtér krahasuar me pérséritjen né€ hapésiré mé té gjaté kohore
p.sh. né dy minuta, né tre heré qé pérballemi me té, né njé periudhé dy apo tre javore.
Pra, elementi kohé &sht€ i njéjt€ 6 min né total né t€ dyja rastet, por pérvetésimi i
fjalés sé panjohur éshté mé i sakté pasi pérséritjet qé realizohen, né numér dhe né
hapésiré né kontekste t& ndryshme, jané mé té efektéshme. Studimet e kryera bazuar
né kritere rigoroze kané pércaktuar, se modelet e pérséritjes sé fjaléve té panjohura né
kontekste té ndryshme, na ndihmojné qé té kuptojmé, se ¢faré kushte té favorshme
sjell ajo pér pérvetésimin e tyre dhe mésimin e fjalorit né pérgjithési.

Njé studim i vecanté u krye mbi tre tekste, duke pérdorur programe té posagme
kompjuterike t€ bazuara né listat e shpeshtisé s€ pérdorimit té fjaléve, pér t€ analizuar
mundésité e mésimit té fjalorit népérmjet konteksteve té ndryshme. Huang dhe Nation
(1989)%% shqyrtuan emra konkret, si emra njerézish dhe vendesh, té cilat ishin fjalor i
njohur n€ gjuhén amtare dhe kuptoheshin mé lehté né gjuhén e huaj t€ synuar, si dhe
shpjegimet e emrave konkret€é qé ishin mé pak t€ njohur, t€ cilét u morrén né
vazhdimési nga kontekstet e ndryshme.

Duke analizuar 80 tekste me lajme té€ ndryshme, me rreth 26,722 fjal€, u zbulua, se
2000 fjalét mé t& pérdorura p€rbénin 80% té tekstit, ndérsa emrat konkret pérfshinin
10% té tij. Ata gjithashtu zbuluan, se nga pérséritja e fjaléve té reja dhe té panjohura
né€ ngjarjet pér t€ cilat bénin fjalé¢ lajmet dhe g€ kishin lidhje me njéra tjetrén, u
lehtésua dukshém mésimi i tyre. Duke u nisur nga kjo Hirsh dhe Nation(1992)
analizuan tre shkrime té shkurtéra, t€ shkruara posagérisht pér studiuesit e rinj t&
gjuhés sé huaj. Né pérfundim ata vuné re, se 5000 familjet mé té shpeshta té fjaléve,
shto kétu njohurité mbi emrat konkret, bén t€ mundur q¢€ teksti t& kuptohesh né masén
97-98% , pra, njé masé e kénagshme.

Mg voné Nation dhe Wang(1999) hetuan mundésité e mésimit té fjalorit népérmjet
leximit t€ nj& numri tekstesh dhe gjetén, se ata qé lexojné vazhdimisht shkrime t€ ¢do
lloj niveli, hasin mé shpesh né tekst pjesén mé té€ madhe t€ fjaléve t& reja dhe pér kéteé
sugjeruan, se duhet lexuar njé libér i ¢do niveli né javé pér t€ béré t&€ mundur qé me
fjalét e reja dhe t€ panjohura té ballafagohemi brenda njé periudhe té shkurtér kohore.
Sipas tyre tekstet pér t’u lexuar duhet t€ pérmbanin njé nivel prej 5000 fjalésh pér té
ndihmuar studiuesin e gjuhés t€ bénte njé kalim t€ suksesshém nga librat e nivelit
elementar t€ zgjedhur posagérisht, né tekste t€ vérteta normale, por edhe t€ véshtira.
Studime té tjera kané shqyrtuar dukurité e fjalorit né tekstet e librave shkollor
(Klinmanee & Sopprasong, 1997)*®, né modele shkrimi pér nxénésit qé studiojné
gjuhén angleze, né broshura informacioni, né njé shuméllojshméri tekstesh, duke
pérfshiré dhe novelat, né tekstet e gazetave edhe filmat, né njé kombinim tekstesh
akademike, letérsie artistike dhe programeve televizive (Webb & Rodgers, 2009)%%.

Librat pér studimin e gjuhés angleze jané vlerésuar pér frytshmériné e tyre né
procesin e t€ nxénit té saj (p.sh. Teaching learners, how to learn) (Lake, 1997; Sinclair
& Ellis, 1992)*°, si dhe pér t’i béré studiuesit qé t& jené mé elastik né kété proces.
(Masuhara, Hann, Yi, & Tomlinson, 2008; Tomlinson, Dat, Masuhara, & Rubdy,

%6 Hwang, K., & Nation, I. S. P. (1989). Reducing the vocabulary load and encouraging vocabulary learning through reading
newspapers. Reading in a Foreign Language, 6, 323-335.

%7 Hirsh, D., & Nation, I. S. P. (1992). What vocabulary size is needed to read unsimplified texts for pleasure? Reading in a
Foreign Language, 8, 689-696

%8 Klinmanee, N., & Sopprasong, L. (1997). Bridging the EFL vocabulary gap between secondary school and university: A Thai
case study. Guidelines, 19(1), 1-10

%9 \Webb, S., & Rodgers, M.P.H. (2009). Vocabulary demands of television programs. Language Learning, 59, 335-366.

%10 | ake, N. (1997). Survey review: Learning training in EFL course books. ELT Journal, 51, 169-182
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2001)***. Ndikimi i fjalorit t& pérdorur né librat pér studimin e gjuhés angleze ka dalé
népérmjet kérkimeve né dy fusha, t€ tilla q€ e para i shérben t€ dytés:

1. Pércaktimin ¢ kérkesave q€ duhet t& pérmbush fjalori pér leximin e njé libri té

pérdorur né kurset e mésimit té gjuhés sé huaj

2. Pércaktimin e mundésive t€ pérvetésimit t& fjaléve t€ reja q€ merren nga kéto

libra kursesh

Pérfitimet nga pérséritja e fjaléve né kontekste jané t&€ varura edhe nga larmia e

konteksteve. Kohét e fundit, t¢ dhénat gé kané theksuar réndésiné e pérséritjes fjalés
(shpeshtésing) jané sfiduar edhe nga té dhénat e studimit té larmisé sé konteksteve.
Kjo e fundit sugjeron, se fjalét do té pérvetésohen edhe mé shpejt né qofté, se ato do
té ndodhen né njé numér mé té madh té konteksteve semantike.
Studimet e méparshme e kané trajtuar rolin dhe réndésiné e shuméllojshmérisé
kontekstuale, duke nxjerré né pah dobishmériné e shpeshtésisé sé shfagjes sé fjaléve
té reja né pérvetésimin e tyre gjaté leximit. Ka njé shuméllojshméri kontekstuale qé
merr parasysh ngjashmériné semantike té shfagjeve té fjaléve té reja é tregon, se
dallueshméria semantike e tyre éshté mé e larté.

Studimet pérforcojné idené klasike gé bazohet né besimin gé pérséritja e
vazhdueshme e fjaléve rrit mundésin€ e pérvetésimit t&€ tyre, ruajtjen né kujtesé,
aktivizimin né periudha té ndryshme kohore etj. Ky parim pérséritje ka pasur peshé né
teorité e zbulimit té fjalés bazé, duke gjetur, se pérdorimi i shpeshté i fjaléve éshté
ndér parametrat mé té réndésishém pér té parashikuar zhvillimin leksikor. Njé€ fjalé qé
gjen pérdorim mé té gjeré ka gjasa t€ mésohet shumé mé shpejté, se sa njé fjalé gé
njeh njé shpeshtési mé té ulét pérdorimi (Forster dhe Chambers , 1973)*'?. Kjo teori,
nénkupton se, né ¢do shfagje, njé fjalé e pérséritur e pérforcon kujtesén rreth saj, duke
gené késhtu mé e lehté pér té 1&né gjurmé, né gjithécka qé vjen pas. Dualiteti klasik
pérséritje — shpeshtési ka cuar né thellimin e studimit té kétij raporti. (Murray &
Forster, 2004)*"® arsyetojné edhe mbi pragun e aktivizimit t& tij (Coltheart, et al.,
2001), gjithmoné né€ raport me arritjen e mésimit té fjalés né saj t& pérséritjes.

Shpesh dukuria e pérséritjes sé fjalés ngatérrohet me larminé kontekstuale por edhe
me pérséritjen vetjake si proces. Fjalét gé shfagen né kontekste mé té gjera kané njé
shpeshtési mé té larté shfagjeje, por Adelman et al. pohojné, se éshté shpeshtésia e
shfagjes sé fjaléve me njé shuméllojshméri kontestuale, faktori gé ndikon mé shumé
né pérvetésimin e fjaléve té reja dhe né procesin e vendosjes sé tyre né kujtesé.
Shuméllojshméria kontekstuale bazohet disi né karakterin arsyetues tek kujtesa, pra,
sa mé shumé haset njé fjalé né€ tekst, ag mé€ shumé ka mundési q€ kété fjalé ta
ndeshim edhe né kontekstet e ardhshme.

Njohurité kontekstuale mund té ndryshojné edhe nga forma, se si ndikojné pér té
regjistruar fjalén e re né kujtesé, né kohé té€ ndryshme, bile edhe nga mjediset e
ndryshme né té cilat zhvillohet ky mésim. (Dennis & Humphreys, 2001; Wickens,
1987)**. Nuk éshté menjéheré e dukshme ményra, se si fjalét e pérfshira pérkojné me
ideté klasike t€ njé ndryshimi né kontekst, por kuptohet lehtésisht g€, duke u
pérséritur njé fjalé né té njéjtin dokument, nuk ndryshon konteksti semantik. Por
studiuesit sugjerojné, se njé fjalé do ngulitej shumé mé miré né kujtesé, nése pérséritej
né njé larmi kontekstesh. Por nga ana tjetér duhet té kihet parasysh se, sigurimi i njé

1 Masuhara, H., Hann, N., Yi, Y., & Tomlinson, B. (2008). Adult EFL courses. ELT Journal, 62,294-312. Forster, K. I., &
Chambers, S. M. (1973 . Lexical access and naming time.

2 Forster, K. ., & Chambers, S. M. (1973). Lexical access and naming time. Journal of Verbal Learning and Verbal Behavior,
12, 627-635.

2 Murray, W. S. and Forster, K. I. (2004) Serial mechanisms in lexical access: the Rank Hypothesis. Psychological Review,
111(3), 721-756.

34 Dennis, S. & Humphreys, M. S. (2001). A context noise model of episodic word recognition. Psychological Review, 108(2),
452-477.
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kushti pa tjetrin do té ishte i pavlefshém. Né kété rast kérkesa pér njé larmi
kontekstuale duhet té€ pérputhet me natyrén e tekstit brenda té njéjtés tematiké qé fjalét
té kené gjasa té pérsériten disa heré. Si rrjedhim, larmia konkestuale i jep vleré fjaléve
gé kané vecanti semantike té ngjashme. Si ményrén mé té miré, do té preferonim njé
shuméllojshméri fjalésh. Nén idené e atij dualiteti pérséritje — shpeshtési, do té pritej
gé pérséritja e njé fjale né kontekste té ndryshme, do té rriste kérkesén e pritshme,
tashmé né njé shtrirje mé€ t€ madhe, sesa njé¢ numér i barabarté i pérséritjeve né
kontekste jo té larmishme .

Né gendér t& debatit &shté c¢éshtja se, nése pérséritja e njé fjale i1 sjell dobi
pérvetésimit t& saj, kur konteksti nuk ndryshon. Eshté e sigurté, se ¢do pérséritje shton
njé tjetér gjurmeé né kujtesé, pra, rrit forcén qé 1é kjo gjurmé atje. Sipas njé shpjegimi
g€ ka dalé nga hulumtimet, pérséritja nuk duhet té sjellé dobi né vazhdimési, nése
konteksti nuk ndryshon pér shkak, se pérséritja e s€ njéjtés fjalé né té njéjtin kontekst
nuk realizon kérkesén e asaj qé pritet. Sipas studimeve t€ vazhdueshme té Adelman
del, se pérséritja e njé fjale éshté mé e dobishme, nése kjo pérséritje ndodh né tekste té
ndryshme. Mé né fund éshté sugjeruar nga (Adelman et al. 2006),*" se céshtjet apo
edhe fjalét e pérvetésuara nga kjo formé, mund té gjejné pérdorim praktik né jetén
reale, né ményré qé€ t€ béhen pjesé pérfundimtare e kujtesés vetjake. Studime té
métejshme mé pas i kané méshuar ides€, se pérvet€simi i fjaléve be&het mé i
thjeshtézuar népérmjet pérséritjes sé shpeshté té tyre, por edhe nga larmia e
konteksteve.

4.4, Leximi i pérgendruar né kuptim

Réndésia e leximit ekstensiv pér zgjerimin e njohurive té fjalorit éshté vendimtare
(Nagy dhe Anderson, 1984)*°. Kjo kuptohet, duke krahasuar numrin e fjaléve té reja
gé arrihen té pérvetésohen, duke i mésuar ve¢mas, me numrin e fjaléve gé mésohen
nga leximi i shpeshté i teksteve dhe materialeve t€ ndryshme, duke u pérgendruar né
kuptimin e fjaléve. Anderson (1996)*' nisur nga njé pérllogaritje qé béri, duke marré
njézeté, numrin e fjaléve té reja gé mésohen cdo dité) arriti né pérfundimin, se
pérvetésimi mé i miré i kétyre fjaléve nuk mund té vinte nga i mésuari vegmas i tyre,
por drejtpérdrejt nga leximi dhe pérgendrimi né kuptimin e teksteve té ndryshme.
Pérmes njé leximi té pavarur studiuesit bien né kontakt me njé fjalor qé rrallé e gjejné
né gjuhén e folur, por gé ka shumé gjasa té gjendet né gjuhén e shkruar.

Cunningham and Stanovic (1998)*'® dhané prova, se fjalori i pérdorur né
komunikim, por edhe né gjuhén e mediave, mbetet pérséri i kufizuar. Pér shembull,
emisionet televizive kané njé€ fjalor mé t€ kufizuar sesa librat, po késhtu edhe bisedat e
zakonshme g€, duken té larmishme dhe me nje fjalor té pasur, pérséri kané njé fjalor
mé té kufizuar, se ai i librave. Pér pérvetésimin e fjalorit, librat dhe materialet e tjera
té shkruara, jané njé kontribut i madh né zhvillimin gjuhésor ndér vite, pérfundim ky i
studimit dhe hulumtimit t& (Nagy dhe Herman, 1987)*". Jo vetém qg librat sigurojné
njé burim motivues té njé eksperience shumévjecare, por béjné té mundur gé niveli i
pérvetésimit té fjalorit nga leximi i tyre, té jeté mé i larté, se nga gjuha e pérdorur
né.komunikim.

%5 Adelman, J. S., Brown, G. D. A., and Quesada, J. F. (2006). “Contextual diversity, not word frequency,

determines word-naming and lexical decision time,” Psychol. Sci. 17, 814-823.

%16 Nagy, W., & Anderson, R. (1984). The number of words in printed school English. Reading Research Quarterly, 19, 304-330.
7 Anderson, J. R. (1996). ACT: A simple theory of complex cognition. American Psychologist, 51, 355-365.

%8 Cunningham, A. E. & Stanovich, K.E. (1998). What reading does for the mind. American Educator. Spring/Summer, 22, 1 &
2, 8-15.

% Nagy, O., R. Anderson and P. Herman (1987) Learning word meanings from context during normal reading. American
Educational Research Journal 24, 237-70.
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Librat sigurojné “drithérat” pér nj€é mésimin t€ miré té fjalorit dhe leximi i
pérpunon ato, duke pasuruar fjalorin personal. Cunningham dhe Stanovich (1998)
llogaritén, se nxénésit t€ cilét angazhoheshin t€ paktén pér dhjeté minuta me njé lexim
té pavarur né dité, lexonin 622,000 fjalé mé shumé né vit sesa ata té cilét nuk bénin
njé lexim té pavarur. Leximi ekstensiv duhet té ndjehet si detyré gjaté procesit té
pérvetésimit té gjuhés sé huaj. Kérkimet e béra mé paré né kété fushé tregojné qarté,
se individé té€ ndryshém, g€ né€ hapat e para t€ studimit n€ shkollé¢ kané aftési
gjuhésore té ndryshme, mé té larta ose mé té ulta, se té tjerét. Por edhe interesat e tyre
pér fjalét ndryshojné. Si rrjedhim éshté e réndésishme gé ¢do mésues t’i spikasé kéto
dhe té béjé pérpjekje pér zhvillimin e kétij interesi me géllim pérvetésimin e tyre Cdo
mésues duhet té zhvillojé mésimdhénien e fjalorit bazuar né parimin e quajtur “ njé
fjalé né njé dite€”. Kéto fjalé duhet t€ prezantohen dhe té diskutohen, duke nxitur
késhtu pérdorimin e tyre si mjet i vetém pérvetésimi. Nése njé fjalé né dit&, duket si
njé ritém shumé i shpejt edhe njé fjalé né javé éshté ende i dobishém.

Sérish, qéllimi kryesor mbetet nxitja e interesit pér fjalét. Njé géllim i dyté por i
réndésishém é&shté t€ mésosh kuptimin e veté fjalés. Nése né fillim sigurohet qé té
arrihet kuptueshméria pér fjalét, mé pas studiuesi duhet té nxitet q€ t’i shqiptojé pastér
ato. Ndérsa vazhdojné t€ shqyrtojné€ dhe t€ mendojné rreth fjaléve, ata mund té nxiten
t€ mbajné fletore fjalori n€ t€ cilén mund té shkruajné fjal€ t€ vecanta q€ ndeshin gjaté
leximit té tyre. Ndérsa pérshtaten me kété teknik, mund t€ shtojné informacion, t&
zgjerojné fjaliné né té cilén éshté pérdorur fjala, né ményré qé t€ kuptojné edhe
kontekstin né té cilén ajo ndodhet, pjesét e saj, kuptimin dhe pérkufizimin e duhur né
fjalor. Interesi i nxénésve rreth fjaléve nxitet gjithashtu kur ata mésojné origjinén dhe
historing, se si fjala ka arritur t& marré kété kuptim. Eshté gjithashtu e réndésishme té
kuptosh, se té mésuarit e kétyre aspekteve rreth fjaléve, nxjerrin né pah faktin gé ato
jané jo vetém interesante por edhe zbavitése.

Té zhvilluarit e njé vetédije pér zotérimin e fjaléve éshté njé hap i réndésishém.

Té mésuarit e fjalorit éshté njé proces i gjaté, népérmjet té cilit realizohet pérdorimi i
fjaléve né kuptime té ndryshme. Pérdorimi 1 udhézimeve té ndryshme, t€ ndérthurura
me njé numér pérséritjesh rezultojné si njé ményré frytédhénése e té mésuarit.
Megenése géllimi éshté qé nxénésit t€ zotérojné fjalorin dhe t€ pérdorin fjalét e tij né
shprehje t&€ ndryshme, éshté e nevojshme g€ ata té fitojn€ njé pérvojé té tillé qé té béjé
t¢ mundur pérdorimin e fjaléve né kuptime té€ ndryshme. Lidhur me nxitjen e
nxénésve pér zotérimin e miré t€ fjaléve, rol t&€ réndésishém ka dhe zhvillimi 1
vetédijes pér to.

Vetédija e fjaléve i referohet t€ genit i informuar dhe i interesuar pér kuptimin e
tyre, por gjithashtu ajo pérfshin njohjen né thellési dhe motivimin pér t€ mésuar
(Anderson & Nagy, 1992;*%° Graves & Watts-Taffe, 2002). Ka shumé ményra pér té
nxitur vetédijen pér fjalét né klasé..Njé nga kéto éshté, duke pyetur nxénésit pér fjalét
e reja gé ndeshin gjaté leximit. Gjat€ mésimit té fjaléve nxénési duhet t& aftésohet q&
té jap pérkufizime dhe t€ dhéna né varési t€ kontekstit. Té orientosh nxénésit té
mésojné kuptimin e fjaléve nga konteksti éshté njé proces i réndésishém.

Pérsa i pérket leximit dhe ndikimit té tij né pérvetésimin e fjalorit, studiuesit jané
té mendimit, se krahas fjaléve gqé mésohen népérmjet komunikimit té pérditshém,
shumé i réndésishém éshté mésimi i tyre népérmjet njé leximi intensiv, ku lexuesi nga
konteksti hamendéson edhe kuptimin e fjaléve té panjohura. Por duhet théné, se
pérvec, se té mésuarit nga konteksti éshté shumé i efektshém, ai éshté edhe i
paparashikueshém. Kérkimet tregojné, se mundésité e nxjerrés sé kuptimit té fjalés sé

320 Anderson, R. C., & Nagy, W. E. (1992). The vocabulary conundrum. American Educator, 16, 14-18, 44-47.
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panjohur nga konteksti, jané té pakta, dhe variojné nga 5% né 15% si pér veté anglisht
folésit, ashtu dhe pér ata qé e mésojné anglishten si gjuhé té huaj (Beck et al. 2002;%*
Nagy et al. 1985). T¢ mésosh nxénésit, t’i aftésosh ata pér njé nivel dhe aftési t& larté
né pérdorimin dhe gjetjen e kuptimit té fjaléve nga konteksti, éshté shumé e
réndésishme pér pérvetésimin e fjalorit, edhe pse analizat e tekstit nuk duhet té
pérdoren kurré si njé strategji par€sore pér t€ pérmirésuar t€ kuptuarit e fjaléve. Té
rritésh kohén e leximit éshté e nevojshme por e pamjaftueshme

Tradicionalisht, sipas shumé ckspertéve té gjuhés, rendimenti né té mésuarin e
fjalorit éshté mé shumé si njé “dhunti sesa mésim” dhe kété ja dedikojné tipareve
vetjake té studiuesit t& gjuhés sé huaj, ndérkohé gé argumentojné, se mésimi i fjaléve
nga leximi i ekstensiv éshté i réndésishém pér lehtésimin e pérvetésimit té fjalorit. Té
lexuarit e shumté éshté padyshim njé aspekt shumé i réndésishém pér pérvetésimin e
fjalorit (Nagy & Herman, 1985)%%: Megjithaté ky proces nuk mund té quhet i ploté
dhe éshté i pa mjaftueshém nése kufizohet vetém né leximet e pavarura dhe nuk
udhézohet nga mésimdhénésit dhe metodistét. Lexuesit nuk mund té shpresojné gé
thjeshté té¢ mésojné fjalorin pa patur njé udhézim. Jané mésuesit, ata qé ndérmarrin
strategji pér té rritur efektivitetin e mésimit té fjalorit népérmjet leximit,

Duket pothuajse e pamundur té vlerésosh kapacitetin dhe fuginé e fjaléve. Ato
kané ndryshuar dhe do té vazhdojné té ndryshojné gjaté gjithé rrjedhés sé historisé
botérore. Ndoshta mjeti mé i pérshtatshém qé mund t’u japim nxénésve pér té€ pasur
sukses né pérvetésimin e njé gjuhe té huaj, éshté njé fjalor i gjeré dhe i pasur, si dhe té
ndikojmé né rritjen e aftésive té tyre pér t’i pérdorur fjalét e fjalorit. Aftésia joné pér
t’u ingranuar né procese sociale dhe ekonomike ndikohet fugimishém nga aftésité
gjuhésore dhe njohurité mbi fjalén. Suksesi né fusha té ndryshme shogérore varet nga
bagazhi gjuhésor dhe aftésité shprehése gé individi zotéron.

Q€ prej vitit 1924 kérkimet kané nxjerré né pah, se rritja e vazhdueshme e
njohurive mbi fjalén éshté né varési té rritjes sé aftésisé pér té lexuar. Shpesh fjalori
éshté pérkufizuar si “ njé shumé fjalésh té kuptuara dhe té pérdorura nga njé ose njé
grup njerézish. Gjithnjé ka interes pér té zgjeruar sasiné e fjaléve gé kuptohen dhe
pérdoren nga ata qé studiojné njé gjuhé té€ huaj. Megjithaté, éshté e réndésishme té
tregosh, se pothuajse né té gjitha rastet ka ndryshime né numrin e fjaléve gé individ té
ndryshém kuptojné dhe pérdorin. Madje dhe veté termat “pérdorim” dhe “kuptim”
kané nevojé pér gartésim. Pér shembull, mundésia mé e madhe qé kemi pér
“pérdorimin” e fjalorit Eshté kur flasim dhe shkruajmé.

Termi “fjalor shprehés™ pérdoret pér t’u referuar t€ dyjave, sepse kété fjalor e
pérdorim pér té shprehur vetveten. Termi “kuptojm&” fjalorin &sht€ i qarté kur
dégjojmé njé bisedé apo lexojmé dhe arrijmé té marrim kuptimin. Pikérisht termi
“fjalor perceptues” pérdoret pér t’u referuar dégjimit dhe leximit. S€ fundmi, né
pérputhje me terminologjing, “fjalori shprehés™ i referohet kombinimit t€ dégjimit dhe
té folurit dhe “fjalori i nivelit té lart€” i referohet kombinimit té leximit dhe
drejtshkrimit. Atéheré a jané kéto aftési gjithmoné njélloj? A jané ato né njé masé té
barabart€ ? Si ésht€ fjalori yné i té kuptuarit né raport me até shprehés, mé i madh apo
mé i vogél ?

%21 Beck, I. L., McKeown, M. G., & Kucan, L. (2002). Bringing words to life: Robust vocabulary instruction. New York:
Guilford.
%22 Nagy, W., P. Herman and R. Anderson (1985) Learning words from context. Reading Research Quarterly 20,233-253.
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Fjalor i folur/

Kuptimi
Dégjim I folur
Fjalor Fjalor
perceptues shprehés
Lexim Shkrim

Fjalor shkollor
i shkruar

Fig V-1 tregon lidhjen ndérmjet termave té ndryshme té pérdorimit té fjalorit.

Q¢ né vitet e para té jetés pérfshihemi né procesin e njohjes sé kuptimit té fjaléve
né sajé t€ fjalorit t€ folur. Fjalét qé kuptojmé kur dégjojmé dhe q€ pérdorim né té folur
gjaté késaj periudhe, nuk jané njé fjalor i nivelit t€ lart€. Ka shumé individé g€ arrijné
té lexojné dhe té shkruajné pérpara, se té fillojné shkollén. Né kété periudhé ata kané
nevojé té kené disa njohuri bazé, se si fjalét e shkruara lidhen me fjalét e folura. T¢
genit t€ afté pér t€ kaluar nga materialet e folura, né shkrimin e tyre, na lejon té
pérdorim até ¢’ka dimé rreth kuptimit té fjaléve qé€ flasim dhe t€ synojmé njé€ fjalor té
nivelit t€ lart€. Késhtu g€ né kété moshé t€ kuptuarit e fjalorit €sht€ shumé i gjeré.
Rritja e aftésis€ sé€ t€ kuptuarit ¢on né njé zgjerim mé t&€ shpejté t&€ fjalorit dhe na lejon
qé né kété moshé ta zhvillojmé fjalorin nga ai i thjeshtéi, drejt njé fjalori té nivelit té
larté. Pra, né kété moshé zakonisht mésojmé t€ komunikojmé népérmjet dégjimit dhe
té folurit.

Né ményré qé té b&jmé kalimin nga leximi te shkrimi, kemi nevojé pér njé kuptim
mé t& gjeré si dhe pér aftési koduese. Ka shumé kérkime shkencore té cilat kané
nxjerré né€ pah strategji t&€ dobishme g€ 1 lejojné studiuesit e gjuhés s€ huaj té
identifikojné fjalét né njé ményré shumé mé té shpejté dhe té drejtpérdrejté.

Rritja e varésisé s¢€ arritjeve t€ pérgjithshme gjuh&sore né funksion t€ arritjeve né té
lexuar, €shté studiuar pér dekada me radhé, por 8shté vérejtur, se ajo shumé pak éshté
véné né praktiké. NE njé studim té tij Beck et al.2002 ka arritur né pérfundimin se: “se
1 jepet pak réndési pérvetésimit t€ fjalorit népér shkolla”. Né shkollat klasike nga
studimet mbikéqyrése Durkin (1979)** zbuloi, se né 4469 minuta t& leximit t&
udhézuar, g€ u vrojtuan, vetém 19 minuta i ishin kushtuar fjalorit. Mungesa e
pérkushtimit ndaj fjalorit, éshté e hershme, sepse e leximit pérmbanin pérshkrime qé
kishin njé pérmbajtje té thjeshté dhe nj€ fjalor té zakonshém. T& gjith€ ata q&€ kané

328 Dwurkin, D. (1979). What classroom observations reveal about reading comprehension. Reading Research Quarterly, 14, 518-
544.

123



pasur sukses né té lexuar, vazhdojné t€ ecin miré né studimin e gjuhés s¢€ huaj, ndérsa
té tjerét g€ kané lexuar pak, kané pasur njé€ ritém té ulét ecurie.

Njé fenomen shumé i zakonshém qé ndeshet shpesh éshté: arritja e njé niveli té
miré gjaté fazés sé paré dhe té dyté té studimit qé vazhdon me njé faré rénie mé voné.
Kjo rénie né arritje vjen si rezultat i njé pérshtatje t&€ kufizuar né fushén e leximit, e
cila éshté shumé e nevojshme né nivelet e hershme, dhe shumé e réndésishme pér t’u
zhvilluar mé voné. Studimet e fundit té ndikimit té leximit né fushén e pérvetésimit té
fjalorit kané treguar, se dobésité né formimin ¢ atyre g€ studiojné gjuhé té huaja nuk
vijné si rezultat i paaftésisé pér té kuptuar tekstet e shkruara, por si shkak i njé niveli
té ulét té leximit.

Rezulton si shumé e réndésishme dhénia e udhézimeve direkte pér kuptimin e fjalés.

Cilat fjalé duhen mésuar?. Pér té vendosur se, cilat fjalé duhet t'u mésojmé
nxénésve, mendojmé q€ mé paré, por éshté e réndésishme té kuptojmé “nivelet” e
fjaléve ose shtresézimet e fjalorit si¢ shprehet Beck et al (2002)324.

» Niveli i paré i fjaléve: jané fjalé gé pérdoren kudo né bisedat e pérditshme.
Megenése ato pérdoren shpesh dhe né kontekste t€ shumta, mésohen t€ gjitha qé né
moshé té re. Disa shembu;j té kétyre fjaléve jané: shtépi, vajz€, mace, kopésht, cadér
etj. Fjalét e nivelit t€ paré i referohen bashkébisedimit t€ pérditshém. Ata g€ e
mésojné anglishten si njé gjuhé t€ dyté, g€ n€ moshé t&€ vogél, do t€ kené sukses me
keté€ nivel fjalori, por do t& hasin véshtirési me fjalét mbi kété nivel.

» Niveli i dyté i fjaléve: jané fjalé g& mésohen vetém népérmjet leximit dhe
udhézimeve dhe j’u referohen fjalorit t€ personave disi t€ arsimuar, si: “fjalori
akademik” dhe “fjalori udhézues”. Ato nevojiten pér t&€ pasur sukses né shkoll€. Fjalé
té tilla si : perspektivé, gjeneroj, filloj, i ndérmjetém, llogaritje etj. jané si shembuj pér
to.

» Niveli i treté i fjaléve: jané fjalé té lidhura me fusha té vecanta té studimeve
ose profesioneve. Kéto fjalé qé pérbéjné njé pérzgjedhje udhérréfyese, zakonisht
pérmbajné njé nivel mé té larté fjalésh. Materialet e shkruara dhe kuptimet e kétyre
fjaléve jané shumé té réndésishme pér pérzgjedhje.

Shumé autoré tekstesh pérdorin kontekste artificialisht t€ zgjeruara pér té lehtésuar
mésimin e fjaléve. Nése fjalét e reja dallohen dukshém né pérzgjedhje, ato nuk kané
nevojé té diskutohen dhe kjo éshté njé pérparési. Megjithaté, éshté i réndésishém té
mbajturit mend. Eshté mé e véshtiré t& pérdorésh fjalét né tekste qé kané si gélim
dhénien e informacionit, se sa né tekste gé kané si géllim tregimin. Késhtu, fjalét qé
jané té réndésishme pér té kuptuar temén ose pérmbajtjen kryesore, duhet té ndérfuten
dhe té diskutohen gjaté leximit, sepse konceptet qé pérfagésojné ato, do té formojné
baza té forta pér leximin. Njé arsye tjetér madhore pér mésimin dhe kuptimin e
fjaléve, éshté t€ shtojmé numrin e tyre, né ményré qé€ t’i pérdorim né€ mardhénie
shogérore dhe puné. Kéto mund té jené edhe fjalé nga ato gé i kemi konsideruar si té
nivelit t&€ dyté. Pér té rritur sasiné e fjaléve q€ duhet t&€ mésojmé, &shté e nevojshme t’i
paragesim ato me kllastera morfologjiké ose semantiké. Kllasterat morfologjik 1
referohen atyre ¢’ka Nagy i quajti “Proces i formimit té fjaléve”. Kéto kllastera
ndértohen gjithmoné né bazé té rrénjés sé fjalés. Pér shembull, nése mésimdhénési
shpjegon fjalén “arm” jo krahé, si pjesé e trupit, por si nj€ folje “armatos”, atéheré do
té ishte e vlefshme ta shpjegojé né ményré morfologjike arm (emér) krahé dhe arm
(folje) armatos, armed (mbiemér) i armatosur etj. Kllasterat semantik u referohen

4 Beck, A. et al (2002) Communication Studies: The Essential Introduction. London: Routledge.

124



fjaléve q¢€ jané t€ lidhura me kuptim ose g€ i pérkasin t& njé&jtés fushé. T€ mésosh fjalé
me ané té kllasterave semantik éshté e dobishme sepse veté fjalori pérfshin, jo vetém
kuptimin e fjaléve vetjake por edhe si kéto fjalé lidhen me njéra tjetrén. Njé ményré e
dobishme pér t€ paraqitur fjalét semantikisht, €shté t& vendosésh shumé fjalé rreth njé
koncepti kryesor. Ka njé pamjaftueshméri shgetsuese né udhézimet pér té mésuarin e
fjalorit, por ka edhe modele pér zhvillimin e njé fjalori gjithépérfshirés.

Studiuesit i kané pérgendruar kérkimet e tyre né mjetet gé ndihmojné né rritjen e
dimensioneve té fjalorit, duke filluar nga leximi i pavarur deri te analizat e qarta té
leximeve né grup. I réndésishém &shté kéndvéshtrimi i Graves (2000)*%, se njé model
i balancuar dhe gjithépérfshirés pér zhvillimin e fjalorit, duhet té pérmbajé katér
elemente thelbésore. Kérkimet tregojné qarté, se secili nga kéta elemente mbéshtet
rritjen leksikore. Njé fjalor shkollor i hartuar miré krijon mundésiné e programeve té
goditura dhe ka potenciale t& médha pér mésimin e gjuhés sé huaj. Eshté me vlera gé
té pérgendrohemi né elementin e dyté, né mésimin direkt té fjaléve té reja, bashké me
strategjité gé sigurojné pérvetésimin e fjalorit té zakonshém né kontekstin e té folurit
dhe té shkruarit.

1) Leximi ekstensiv: fjalori rritet si pasojé e leximit t& pavarur dhe rritjes sé
numrit té teksteve t€ lexuara. (Cunningham & Stanovich, 1998; Nagy, Herman,&
Anderson, 1985).

2) Mésimi direkt i fjaléve té réndésishme vetjake: mésohen fjalé té reja nga
strategjité e shuméllojshme dhe direkte té mésuesve. (Beck, McKeown, &Kucan,
2002; Stahl & Fairbanks, 1986).%%

3) Strategjité e mésimit té fjaléve: mésohen fjalét e reja né ményre té pavarur,
népérmjet strategjive t€ ndryshme, si pér shembull, shqyrtimi i kontekstit dhe analiza
e fjaléve t€ synuara. (Edwards, Font, Baumann, & Boland, 2004;Graves, 2000).327

4) Nxitja drejt fjaléve té synuara: fjalori zhvillohet kur pérdorim aktivitete té
ndryshme pér té rritur nivelin gjuhésor, kur pérzgjedhim fjalét e shkruara gjaté leximit
si dhe raportet qé krijojné pjesét e fjaléve. (Nagy & Scott, 2000).%%

Té réndésishme jané edhe rekomandimet pér té mésuarit e fjaléve. TE mésosh
kuptimin e njé€ fjale varet sé paku nga tre faktoré:

1. tiparet e personit gé méson fjalét

2. tiparet e veté fjalés.

3. niveli i déshiruar pér mésimin e fjaléve.

Megjithése té gjitha fjalét pérmbajné véshtirési, mésimi i tyre kérkon njé proces
metakonjitiv né té cilin duhet :

1. té dallojmé fjalén e panjohur

2. t& kemi déshir€ ta mésojmé fjalén dhe t& pérfshihemi né procesin mésimor.

3. té harmonizojmé informacionin kontekstual té€ njohur me até té panjohur. Pér
shembull, pér t€ zotéruar fjalén “irrito}” nj€ nxénés ka nevojé t&€ dij€ c¢faré do t&
thot€ fjala ( t€ bésh diké t€ ndihet shumé i inatosur), si &shté pérdorur fjala dhe
né ¢faré konteksti, si lidhet informacioni i ditur me até gé sapo méson.

5 Graves, M. F. (2000). A vocabulary program to complement and bolster a middle-grade comprehension program. In B.
Taylor, M. F. Graves, and P. van den Broek (Eds.), Reading for meaning: Fostering comprehension in the middle grades (pp.
116-135). New York: Teachers College Press

%26 Beck, I.L., McKeown, M.G. & Kucan, L. (2002). Bringing words to life: Robust vocabulary instruction. New York: Guilford
Press.

%7 Edwards, E. C., Font, G., Baumann, J. F., & Boland, E. (2004). Unlocking word meanings: Strategies and guidelines for
teaching morphemic and contextual analysis. In J. F. Baumann & E. J. Kame’enui (Eds.), Vocabulary instruction: Research to
practice (pp. 159-176). New York: The Guilford Press.

8 Nagy, W. E., & Scott, J. A. (2000). Vocabulary processes. In M. L. Kamil, P. B. Mosenthal, P. D. Pearson, & R. Barr (Eds.),
Handbook of reading research (Vol. Ill, pp. 269-284). Mahwah, NJ: Erlbaum.
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Véshtirésia e mésimit t& fjaléve shpesh bazohet né kompleksitetin konceptual qé
pérmbajné ato, i cili éshté e nevojshme té njihet. Njé shembull i thjeshté i mésimit té
fjalés, €shté qé ajo t€ mésohet mbi bazén e njé koncepti g€ dihet. Mésimi 1 fjaléve
éshté akoma mé 1 véshtiré kur fjala dhe referuesi i saj jané t€ panjohura.

Si pérfundim, detyra t& ndryshme kérkojné nivele té€ ndryshme té teksteve qé
duhen lexuar pér t€ arritur te njohja e fjaléve dhe e kuptimit t& tyre. Njé detyré e
rénd€sishme pér mésuesin éshté t&€ pércaktojé, se ¢faré i duhet dhe ¢faré materiale i
duhen dhéné pér lexim nxénéséve pér té€ krijuar hapsirén e nevojshme q¢ ata té fitojné
njohuri té plota apo t€ pjesshme pér fjalorin. Kéto materiale duhet t€ jené
gjithépérfshirése, té€ pérmbajné njé eksperiment shkencor ose njé problem té caktuar
qé veté mésuesi do zgjedh. Si¢ e theksuam edhe mé sipér, €shté e réndésishme qé t&
gjithé nxénésit, né varési té arritjeve né nj€ fushé t€ vecanté, t€ kené€ njohuri té thella
té¢ flaléve qé jané€ t€ réndésishme né até fush€, né ményre qé t€ sigurojné njé
bashkéveprim ndér personal dhe marrédhénie shoqgérore t€ shéndetshme.

4.5. Leximi ekstensiv

Leximi ekstensiv €shté njé nga mundésité pér studimin e gjuhés s€ huaj nga librat,

pér lexuesit e nivelit té pérparuar.
Pérkrahésit e leximit ekstensiv pohojné, se ményra mé e miré pér té pérshpejtuar
pérvetésimin me sukses té€ gjuhés angleze, éshté t’i rikthehemi asaj heré pas here gé
nga fillimi. Kjo nuk do té thoté, se duhet té rifillojmé procesin e mésimit té saj, por
duhet t’i kthehemi pérdorimit metodave efektive pér pérvetésimin e fjalorit dhe
gramatikés bazé, sipas niveleve té ndryshme leksikore dhe gramatikore. Kjo éshté e
lidhur me faktin, se studimi i gjuhés angleze ka nevojé pér njé lexim t& gjeré
(ekstensiv).

Idea g€ fshihet pas leximit ekstensiv ka t€ bé&jé, thjeshté me ¢éshtjet qé duhen
lexuar. Ai g€ studion gjuhén angleze ka nevojé pér njé kontakt sa mé t€ madh me té,
né ményré qé t&€ béhet mé shumé efikas né zotérimin e saj. Leximi &shté njé nga
ményrat mé t€ mira pér t€ gené né kontakt me gjuhén. Ora e mésimit qé zhvillohet né
klas€ krijon mundési té kufizuara, megjithaté, né ményré qé nxénésit t€ pérfitojné sa
mé shumé duhet t€ pérdorim leximin e pavarur. Ky lloj leximi kérkon qé gjuha e
pérdorur né tekstin g€ do t€ lexohet t€ jeté e kuptueshme pér nxénésin ose pér nivelin
aktual té tij, dmth nga sa e kupton ai até. Duke lexuar shumé libra gé pérmbajné
mijéra fjali t& gjithéshfaréshme, te nxé&nésit ndodhin njé numér ndryshimesh t&
réndésishme.

e Ju krijohen mundésité pér té€ paré dhe pér t€ menduar mbi procesin e
drejshkrimit té gjuhés angleze, né ményrén e duhur dhe té natyrshme.

e Ata pérparojné pa probleme, duke mésuar pérmes leximit té librave té
shkurtér dhe té lehté, arrijné té kuptojné rrjedhén e pérgjithshme té tregimeve dhe
organizimin e teksteve,

e Fjalori baz€ dhe gramatika e gjuhés angleze nguliten dhe mbahen mend mé
miré, duke u pérpunuar né mendje dhjetra ose gindra heré né saj t€ konteksteve reale
dhe té kuptueshme.

e Shumé fjal€ dhe elemente gramatikore té fjalorit me pérdorim té shpeshté, qé
jané tepér t€ véshtira pér t’u mésuar shprehimisht, mund té mésohen rastésisht nga
leximi i teksteve té pérbéra.

e Nxénésit ndjehen té kénaqur nga leximi i shumé librave. Kjo rrit
besueshmériné dhe pavarsinée e tyre .

o Suksesi dhe besueshméria e nxénésve jané nxitése dhe ndihmon pér krijimin e
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njé pérvojé té dobishme pér studimin e gjuhés sé huaj. Motivimi éshté geliza bazé q¢
nxit té mésuarit.

e Nxeénésit té cilét kané ushtruar né ményré té€ pavarur lexime té suksesshme né
gjuhén angleze jan€ mé t& prirur pér t€ zhvilluar shprehi t€ reja. Ata kané mé shumé
gjasa pér té lexuar jashté klase si dhe pas pérfundimit té shkollimit.

» Modelet e leximit ekstensiv dhe arsyet pér vlerésimin e tyre.

Leximi ekstensiv nénkupton, leximin e njé numri t€ madh tekstesh né librat qé
jané relativisht t€ lehté pér t'u kuptuar. Nj€ rregull €shté pranuar tashmé si udhézues
pér leximin ekstensiv, sipas tij, njé lexues nuk duhet t€ gjejé mé shumé, se mesatarisht
pesé fjal€ t€ panjohura pér fage t€ tekstit, duke pérjashtuar emrat. Nése ka mé shumé
se kaq, €shté e udhés té zgjidhet njé libér mé i lehté. Lexuesi duhet t&€ angazhohet né
gjetjen e njé libri interesant ose té€rheqés pér té. Me fjal€ té tjera, materialet pér t’u
lexuar duhet té veté-zgjidhen, pra, nxénésit duhet té sjellin né klasé libra té cilat duhet
t’1 ken€ si piké referimi. Nése njé lexues zgjedh pér té€ lexuar njé€ libér n€ pérputhje me
nivelin e tij, atéheré kontrolli mbi té kuptuarit, béhet kryesisht i panevojshém, pasi ai
arrin t&€ kuptoj€ tekstin q€¢ mé s€ shumti do jeté i pérbéré nga fjalé dhe njési leksikore
gramatikore té njohura. Kjo &shté dhe arsyeja q¢ té gjithé ata q€ pérdorin leximin
ekstensiv, né pérgjithési nuk e kané té nevojshme, mbajtjen e listave té fjaléve, pyetje
pérgjigjet pér té kuptuarit e tyre si dhe testim in mbi ato qé kané lexuar. Studiuesit e
gjuhés e kané t€ nevojshme g€ t€ lexojné shumé. Ata dhe mésuesit duhet t€ diné
numrin e librave té lexuar, té mbajné té dhénat e titujve té tyre dhe té dhénat bazé né
lidhje me t€ (autor, botues, pérmbajtjen, nivelin 1 véshtirésisé, datat e fillimit dhe
mbarimit t€ leximit, etj).

Programe té shumta t€ shkrimit né kompjuter, t&€ hartuara nga microsoft office, té
krijojn€ mundésiné pér t€ matur sasiné e fjaléve té lexuara, numrin e fageve pér librin
si dhe renditjen e librave té lexuar etj. Né kompjuter mund té ruhen raportet me
shkrim mbi llojet e ndryshme té librave, shkrimet pérmbledhése, raportet mbi
diskutimet rreth tyre, pérshkrime té thjeshta ose té dhéna mbi pérmbajtjen, hyrjet
simbolike mbi revistat e shkruara (lancu, 2000)%*, mendime t& arsyetura mbi librin
dhe konferenca ku studiuesit jané shprehur pér libra e lexuar. Ashtu si ky model bazé i
leximit ekstensiv, ka edhe shumé té tjer€.

Né klasé mund té lexohet njé libér i pérzgjedhur nga mésuesi por natyrisht té
preferuar, jané edhe librat qé zgjedhin veté nxénésit. Né klasa me njé nivel homogjen
té aftésisé pér lexim t&€ nxénésve né pérgjithsi, njé mésues mund té zgjedhé nga lista e
librave t€ kérkuara, njé€ libér ¢fardo q€ mendon ai, né vend t€ pérzgjedhjes qé bén
nxénési. Aktivitetet n€ klas€ mund t€ bazohen né kété lloj zgjedhje. Njé shembull 1
tillé jané veprat letrare, t& pérpunuara kryesisht nga Harvey Daniels**° dhe kolegét e
tij dhe t€ pérshtatura pér nxénésit q€ studiojné gjuhén angleze.

Veprat letrare 1 drejtojné nxénésit drejt njé diskutimi t€ frytshém né lidhje me njé
tregim t€ shkurtér, duke i1 ndaré diskutimet né€ drejtime t€ qarta, drejt rrahjes sé
mendimeve rreth ¢éshtjes, pérmbledhjes, udhézimeve, lidhjeve me ¢éshtje té tjera,
piképamjeve kulturore etj. N& két€ ményré, nxénésit lexojné me vémendje né rritje
aspekte t€ vecanta t€ tregimit dhe jané t€ motivuar pér pérgjegjésiné e tyre né
diskutimin e ardhshém. Réndésia q€ i jepet ményrés sé diskutimit, éshté e tillé qé té
con pérpara drejt njé¢ kuptueshmérie mé t€ larté. Gjaté diskutimit, nxénésit sqarojné
kuptimin e tekstit dhe se si ai lidhet me jetén e tyre.

2 Jancu, M.A. (2000). Implementing fl uency fi rst activities in an intermediate-level EAP reading class. TESOL Journal,
summer
*0 Daniels, H. Literature Circles.com. http://www.literaturecircles.com/.
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Sipas njé hulumtimi me lexime jo artistike, duke pérdorur materialet e Daniels dhe
Furr®*! rezultoi, se pérdorimi i teksteve pér lexim né gjuhén angleze éshté njé hap i
réndésishém né rritjen e nivelit té afté€simit. Funksioni thelbésor i leximit vlerésohet
nga fakti, se ai bén t€ mundur qé si nxénésit e nivelit fillestar, ashtu dhe ata té
ndérmjetém té fitojn€ pérvoja t€ dobishme né sajé t& tij.

T¢€ fitosh pérvojé€ né€ lexim, do t€ thot€ qé t€ lexosh me lehtési relative, duke u
pérgéndruar jo mbi gjuhén, por n€ pérmbajtjen, ashtu si veprohet né gjuhén amtare.
Lexuesit pérgjigjen thjeshté, se ¢faré i nxit ata qé té lexojné letérsi artistike edhe jo
artistike né gjuhén e tyre amtare, ku ndér t€ tjera mund té pérmendim ndjenjén e
interesit, kritikén, habiné, kénaqésiné, kuriozitetin, etj

Leximi i materialeve t&€ shkruara n€ gjuhén amtare i bén studiuesit fillestar dhe ata
té nivelit mesatar, mé té afté né pérshtatjen dhe dekodimin e njésive leksikore té
gjuhés sé dyté té huaj. Per té arritur njé nivel leximi té miré éshté e réndésishme pasja
e njé pérvoje gé kryesiht vjen nga leximet e teksteve té ndryshme. Aftésimi gjuhésor
nga pérvoja e fituar né€ leximin ekstensiv, shfaget né zgjerimin dhe pérforcimin e
njohurive t€ nxénésve, kryesisht te njésité leksikore dhe bazén sintaksore té tyre.

Nation (2001)%*, duke pérshkruar procesin e pérvetésimit t& fjaléve dhe té fjalorit
népérmjet leximit thekson, se Ky proces zhvillohet né tre etapa: pérballje, gendrim
dhe pérpunim.

"Pérballja" &shté ballafaqimi i paré me procesin. N¢é kété piké, nj€ njési leksikore ose
gramatikore mund edhe t€ mos kuptohet ose t& mésohet plotésisht qé né pérballjen e
paré€ dhe sigurisht do t€ zhduket shpejt nga kujtesa, nése nuk rihaset.

"Qendrimi“éshté etapa né té cilén njésité e reja leksikore nguliten né kujtesén afatgjaté
népérmjet pérséritjes s€ vazhdueshme. Pér t€ arritur nivelin mesatar, njé nxénés ka
nevojé pér njé fjalor me njé numér té caktuar familje fjalésh dhe njohurish té
pérpunuara.

Njé studiues i njé gjuhe té huaj nuk mund té béhet i afté pa mésuar njé pjesé té
caktuar t€ ndryshimeve qé pésojné njésité leksikore dhe gramatikore qé pérdoren me
shpeshtési t€ larté. Megjithat€, t€ mésuarit me shumé ményra i huton nxénésit, si dhe
merr shumé kohé né klaseé.

Neé vendet ku studiohet gjuha angleze si gjuh€ e dyté, kontakti g€ kané nxénésit me
té né€ klas€ dhe né€ rrjedhén normale té jetés sé pérditshme, éshté 1 pamjaftueshém. Ata
kané€ pak mundési pér t€ hasur shuméllojshmérin€ e pérdorimit me shpeshtési té larté,
té€ njésive leksikore dhe gramatikore t€ gjuhés angleze. Leximi ekstensiv €shté njé nga
ményrat mé t€ arritshme dhe t&€ dobishme pér nxénésit, q€ t€ kené mé shumé pérballje
me anglishten, né kontekste q€ ata mund t’i kuptojné.

Shumica e nxénésve q€ hyjné€ né universitet nuk béjné dot lidhje t&€ sakta t&
njohurive gramatikore té pérvetésuara me njohurité e pérgjithshme té fjalorit, kjo
mangési regjistrohet edhe né kujtesén tyre Kjo u pa né njé sondazh pér fjalorin gé u
zhvillua me njé numér t€ madh nxénésésh, ku u kontrolluan té dyja aftésité,
pérvetésuese dhe shprehése né masé té tillé, i pari né 1000 fjalét e para dhe i dyti né
1000 fjalét e tjera. McNeill (2001)%* gjeti, se né vitin e paré nxénéset kishin dobési t&
theksuara né njohurité e marra dhe sidomos né formimin e njé fjalori té miré. Aftésia
e tyre pér t’1 kujtuar dhe pér t’i shkruar kéto fjal€ ishte mé e ulét, se aftésia e tyre
pérvetésuese, n€ krahasim me até g€ pritej. Por rezultatet edhe pse té€ pritshme ishin té
réndésishme, sepse ato evidentuan njohuri té kufizuara té fjalorit, jo vetém né té

1 Fyrr, M. Welcome to EFL Literature Circles. http://www.efl literaturecircles.com/.

%32 Nation, 1.S.P. (2001). Learning Vocabulary in Another Language. Cambridge: Cambridge University Press.

33 McNeill, B. (2001). Applying the Levels Test to Japanese college students. Unpublished paper: Nagoya University of Foreign
Studies.
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kuptuarin e tij, por edhe né pérdorimin e té katér disiplinave gjuhésore. Kéto rezultate
nxjerrin né€ pah faktin qé pérballja e tyre me gjuhén angleze né fazat e méparshéme ka
gené jo e ploté dhe jo e larmishme.

Dialogét dhe pjesét e leximit té pérdoruara si mjet pér paraqitjein e fjalorit té ri,
nuk kané gené pérdorur me efikasitetin e duhur.

Leximi i eseve t€ ndryshme me njé gjuhé mé té larmishme dhe né kontekste mé t&
gjata i jep mundési mé shumé lexuesve té njihen me shprehje dhe kombinime té
ndryshme leksikore, duke i1 nxitur t€ pérdorin té gjitha mjetet e mundshme, né
funksion té pérvetésimit sa mé té plot€ dhe mé racional t€ gjuhés sé huaj. Kjo lloj
forme lehtéson pérvetésimin e fjalorit té ri, pér shkak, se gjetja e fjaléve té reja béhet
direkt nga konteksti.

Por Laufer (1989) i méshon idesé, se pérvetésimi i fjalorit vjen nga gjetja e fjaléve
té reja né njé kontekst dhe gé té realizohet kjo, nxénési duhet té kété njohuri mbi rreth
95% té fondit té pérgjithshém té fjaléve gé pérmban ai. Waring dhe Nation (2004)33*
dalin né pérfundim, se nga gjetja e fjaléve té reja té njé konteksti né ményré té
pavarur, nxénési pérfiton rreth 98% té njohurive mbi to. Por sidogofté duhet ruajtur
njé kriter i arsyeshém né numrin e fjaléve té reja qé duhet té kété njé fage leximi dhe
kjo éshté pércaktuar aférsisht jo me shumé, se 5-7 fjalé té reja pér fage nése i gjithé
konteksti pérmban aférsisht 200 fjalé té reja. Kjo €shté ményra q¢ mésimi i tyre té
béhet mé efektiv. Kjo formé mundéson njékohésisht t&€ lexuarin e rrjedhshém, rrit
njohuriné pér gjuhén dhe aftésité drejtshkrimore.

Né ciklin fillor t€ arsimimit shumica e nxénésve nuk kané€ ndonjé aftési t€ shprehur
né lexim né gjuhén e huaj. Né kéndvéshtrimin e pérgjithshém i lexuari éshté njé aftési
gé nxitet né ményré vetjake edhe népérmjet leximit pa z€, duke marré kuptimin e
secilés frazé, shprehje apo faqge t€ shkruar. Kjo duhet té béhet jo vet€ém pér t€ marré
informacionin e duhur dhe té nevojshém pér gjuhén, por edhe pér té rritur interesin e
lexuesit pér tekstin e shkruar. Té lexosh normalisht njé kontekst té dhéné si kusht
paraprak shérben, té genit né njé nivel gjuhésor me materialin pérkatés. Nése teksti i
pérgjigjet njé niveli mé t& larté, se ai i lexuesit, atéheré éshté detyré e tij t€ hyjé mé
thellé né zbérthimin dhe gjetjen e kuptimit té fjaléve té panjohura pér té. Prandaj
duhet paré si domosdoshméri pérputhja e nivelit té lexuesit me tekstin e dhéné gé té
arrihet pritshméria e duhur né zhvillimin e aftésive té té lexuarit rrjedhshém, por edhe
té disiplinave té tjera gjuhésore si té drejtshkrimit apo interpretimit.

Zhvillimi i leximit té rrjedhshém éshté kusht i réndésishém né mésimin e njé gjuhe
té huaj. (Nuttall 1982)**° pérshkruan njé lexues t& nivelit me lexim jo t& rrjedhshém qgé
pérpiget me mundim g€ nuk mund t’i kénaget punés sé tij, pasi ajo natyrisht nuk i sjell
kénaqési dhe késhtu ai heq doré dhe nuk nxitet pér t€ lexuar mé tej . Mungesa e
praktikimit t& leximit, sjell mungesé aftésimi dhe pér rrjedhojé nuk nxit kénaqgésiné
pér t€ vazhduar studimin dhe pérparimin né€ gjuhén e huaj. Pérkundrazi lexuesit e
rrjedhshém, duke u ndjeré t€ kénaqur nga ky proces, lexojn€ akoma mé shumé dhe si
pérfundim ndjehen mé té motivuar né kété proces dhe natyrshém rrisin aftésité e tyre
gjuhésore. Ky quhet edhe njé lloj “qarku virtuoz” ose 1 suksesshém. T€ jesh nj€ lexues
1 rrjedhshém €shté njé nga ményrat mé t€ mira dhe té€ sakta pér t'u zhvilluar né té
gjitha disiplinat gjuhésore dhe pér t’u rritur né€ aftésit€ e pérvetésimit t& gjuhés sé
synuar.

3% Waring, R. & Nation, I.S.P. (2004). Second Language Reading and Incidental Vocabulary Learning. Angles on the English-
speaking World. Vol.4, 2004.
5 Nuttall, C. (1982). Teaching Reading Skills in a Foreign Language. Heinneman.
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Rrjedhshméria né té lexuar ka treguar efekte pozitive né pérmirésimin e té gjitha
aftésive gjuhésore. (Elley & Mangubhai, 1981)%% pané, se lexuesit e rrjedhshém té njé
teksti kishin njohuri té mira, jo vetém né kuptueshmériné e tij, por edhe né njohurité
gramatikore, njohjet e fjaléve dhe né drejtshkrim. MacGowen-Gilhooly (1995)**’
dolén né pérfundim, se aftésimi i lexuesve né gjuhén angleze u arrit pasi ata Kkishin
kaluar njé fazé té caktuar té aftésimit gjuhésor. Pér té arritur rrjedhshméri né lexim
dhe né shkrim, pérvoja ka treguar, se nxénésit duhet té lexojné 1000 fage té njé libri
(rreth 70 fage né€ javé ) dhe t€ shkruajn€ 10.000 fjalé gjaté ciklit njé simestror té
zhvillimit t& kursit t& gjuhés. Mbas ankesave té natyrshme té fillimit t& punés dhe
mungesés t€ njé formimi t€ miré gramatikor, nxénésit fillojné t€ ndjejné njé rritje té
shpejté né aftésité e tyre té leximit dhe té shkrimit. Mbas tre simestrave rezultatet e
pritshme arrihen.

Nxénésit e nivelit mesatar arrijng€, sipas testimit, rrjedhshmériné né lexim,
pothuajse sa dyfishi i rezultatit t& pritshém. Po késhtu efekti ndjehet edhe né té
shkruar me njé mesatare aférsisht 35% deri né 56% pérparim, rezultat ky qé i afronte
shumé me nxénésit vendas né aftésiné e té shkruarit. Késhtu mund té themi, se njé
praktiké e bollshme né lexim edhe né shkrim, ¢on né njé pérmirésim té ndjeshém dhe
pérfundimtar té kétyre dy aftésive. Né njé artikull né ‘The Weekly Student Times and
Assistant Head Editor of the Japan Times, autori Nancy Whisler Mutoh, duke j’u
referuar disa nxénéseve g€ kishin fituar testet e Toefl me rezultate té larta vérejti, se
kéta nxénés kishin lexuar rreth 200 libra t€ nivelit mesatar gjuh&sor. Ai e quajti k&té si
hap té domosdoshém pér té ngritur studiuesit né njé nivel té kénagshém gjuhésor, pér
t’u pérgjigjur kérkesave t€ njé komunikimi t€ sakt€ q€ kérkohet né€ praktikén e
pérditshme.

Té lexosh rrjedhshém nuk do té thoté té vlerésosh shpejtésiné maksimale né kohé,
por pasi té ndjesh gé té gjitha parametrat gjuhésore, si theksi dhe artikulimi i miré jané
realizuar. Njé pyetje ngrihet nga kritikét: Cfaré duhet té bé&jné realisht mésuesit né
orét e leximit ekstensiv?. Njé nga format e mésimdhénies né kété rast éshté vendosja e
mésuesit né gendér té shpjegimit ose pérballé masés sé nxénésve. Mésuesi merr rolin
e shpjegimit té fjaléve té véshtira, t€ sgarimit té koncepteve gramatikore, pyet
nxénésit pér pérkthime té vecanta pjesésh, pyetje dhe pérgjigje pér té zbuluar
kuptueshmériné e tekstit, té fjalorit apo edhe té pérmbajtjes sé pjeséve té lexuara. Ai i
drejtohet té gjithé klasés dhe detyra e nxénésve éshté té dégjojné me vémendje gé té
kuptojné materialin e dhéné.

Né rastin e klasave té leximit ekstensiv secili nxénés duhet té keté librin e tij
pérpara gé i pérgjigjet nivelit té tij gjuhésor me njé pérmbajtje gé ngjall interes te ata
dhe mbi bazén e kuptueshméris€ s€ tekstit t€ ndértojé diskutime t€ ndryshme qé e
nxisin até t€ lexojé, duke pérdorur teknika t€ ndryshme té pérvetésimit té kuptimit té
tij. N€ klasé mésuesi flet me t€ gjithé grupin, 1 jep réndési sqarimit t€ ¢do individi,
duke i1 ndjekur kérkesat reale té nxénésve dhe duke u siguruar nése ata jané pérfshiré
totalisht né detyrén e caktuar.

Né leximin ekstensiv té gjithé nxénésit lexojné né ményré té pavarur pa ndérhyrjen
e mésuesit dhe pér ta lehtésuar té kuptuarit e kontekstit, éshté e domosdoshme
pérputhshméria e nivelit té tij me nivelin e nxénésve. Né leximin intensiv, konteksti i
pérbashkét qé€ j’u jepet té€ gjithé nxénésve, ka si synim té sfidojé dhe té nxis rritjen e

6 Elley, W.B. & Mangubhai, F. (1981). The long-term effects of a book flood on children's language growth. Directions 7: 15-
24 (cited in Waring and Nation, 2004).

%7 MacGowen-Gilhooly, A. (1995). Fluency first: Reversing the traditional ESL sequence. City College of City University of
New York Journal of Basic Writing, originally 1991 (updated 1995). Retrieved from TESL-L Electronic Discussion Forum for
teachers of English as a second or foreign language.
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njohurive t€ tyre né fjalorin e véshtiré por edhe né njohurité gramatikore. Lexuesit e
dobét né kété lloj leximi mund ta ndjejné nevojén e shpjegimit t&é mésuesit mé tepér,
se ata mé té aftét. Sipas Nation né kété lloj leximi ata ndeshen me shumé elemente té
rinj gjuhésor, kurse né€ leximin ekstensiv ata vendosin dhe diskutojné qé mé paré pér
terminologjin€ e véshtiré dhe késhtu e kané mé té lehté kuptimin e saj. T€ dy llojet e
leximit jané té réndésishém dhe té domosdoshém pér rritjen e aftésive dhe zhvillmin
gjuhésor né pérgjithési.

Né secilin nivel gjuhésor strategjité dhe teknikat e pérdorura nga mésuesi jané té
ndryshme. Né& nivelin para mesatar mésuesi ushtron kontroll té vazhdueshém,
vecanérisht né detyrat e karakterit gramatikor, kuptueshmériné e fjalorit dhe leximit té
rrjedhshém. Né kété fazé€ nxénésit do t€ njohin até qé Nuttall sugjeron “rrethin
virtuoz” né lexim.

Té kuptosh njé tekst né gjuhén origjinale té vendit nuk éshté aq e thjeshté sa duket.
Cdo tekst ka specifikén dhe stilin e tij t& t€ shkruarit pér lloje dhe nivele t€ ndryshém
lexuesish. Shkrimet e letérsis€ pér fémijé apo ato pér té rinj nuk mund t€ quhen jo
origjinale vetém, se né to éshté thjeshtézuar gjuha dhe pérmbajtja pér t'u béré sa mé té
kuptueshme pér até masé individésh gé ato i drejtohen. Lloje té caktuara tekstesh, pér
nj€ masé t€ rriturish jané pérshtatur pér t€ gené lehtésisht t&€ kuptueshém, pér shkak té
nivelit té tyre gjuhésor, por edhe kéta jané cilésuar si origjinal.

Por njé pyetje shtrohet: Si mund t€ b&jné t€ mundur mésuesit e leximit ekstensiv qé
nxénésit e tyre t€ kuptojné qarté at€ ¢’ka ata lexojné ? Kjo €sht€ njé pyetje e
réndésishme qé meriton edhe njé pérgjigje té sakté té dalé nga hulumtimet e pérvojave
té ndryshme. Eshté disi e véshtiré té pércaktosh ecuriné dhe pérmbushjen e detyrave
vetjake t€ cdo studiuesi t€ gjuhés, cfaré aktualisht ka béré ai pér pérveté€simin e
detyrés sé ngarkuar dhe a €shté shpjegimi i mésuesit i gart€ pér ¢do nivel nxénésish
dhe si informacioni i regjistruar tashmé né kujtes€, &shté lehtésisht 1 pérdorshém nga
ata né drejtshkrim etj. Té provosh gé nxénésit pérvetésojné mé shumé nga leximi
intensiv apo ekstensiv kjo nuk éshté detyré e lehté. Ményra, se si mésuesi ndjek
ecuriné e secilit e bén até té vendosi edhe nivelin pérkatés dhe vlerésimin pér c¢do
NXEnés.

Ményra se si mésuesi jep vlerésimin individual pér secilin dhe drejton secilin né
ecuriné e tij, ndikon né pérparimin gjuhésor té ¢do individi. Né rastin e pérdorimit né
klasé té leximit ekstensiv, vlerésimi i secilit nxénés pércaktohet nga niveli gjuhésor qé
ai shpreh dhe nga sa ky nivel éshté afér aftésive té tij té pérgjithshme gjuhésore. Né
rastet kur kemi kontrolle me shkrim a me gojé, mésuesi evidenton, se sa éshté
kuptuar, apo, se sa thellé i jané futur nxénésit kuptueshmérisé sé atij teksti. Ky éshté
njé pércaktim individual pér gjithsecilin.

Leximi ekstensiv ndonjéheré kuptohet si lexim i pérgendruar vetém né shpejtésiné
e té lexuarit, por gé né fakt nuk éshté ashtu, ai domosdoshmérisht pérfshin edhe
saktésiné e t& shprehurit, shqiptimin dhe sigurisht njé shkall€ t& larté njohje té tekstit.
Nuk kemi asnjé t€ drejté t€ quajmé leximin ekstensiv si leximi 1 shpejt€. Leximi i
shpejté éshté njé lloj i vecanté teknike qé pérdoret pér té nxitur njé tip leximi mé té
shpejté, se normalja dhe kjo b&het pér géllime dhe kérkesa t€ veganta. N& leximin
ekstensiv, pérkundrazi nxénésit pérpigen té arrijné até nivel shpejtésie gé i siguron
atyre nj€ lexueshméri té€ garté, t€ rrjedhshém pa béré ato ndalesat e papérshtatshme qé
e zbehin leximin. Por edhe nése leximi do té béhet i ngadalshém, kjo mbart rrezikun
g€ kuptimi t€ mos ruhet né kujtes€ nga njé paragraf né€ tjetrin dhe t€ kemi humbje t&
vémendjes dhe té pérgendrimit.
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4.6.Mbajtja e shénimeve

Mbajtja e shénimeve éshté njé nga ményrat gé nxit studiuesin e gjuhés sé huaj drejt
mésimit individual e té pavarur. Pérballja me fletoren e fjalorit i jep nxénésve njé
siguri dhe pavarési mé té madhe né studimin e gjuhés sé synuar, e aftéson até pér t’u
ndjeré mé i pavarur né gjetjen e kuptimit dhe pérvetésimin e fjalorit té ri. Eshté e
nevojshme té nxjerrim né pah réndésiné dhe efektivitetin e mbajtjes sé shénimeve si
njé metodé qé nxit pavarsinéé né studimin e gjuhés sé huaj, pérdorimin e teknikave
efikase, rritjen e krijimtarisé dhe pér rrjedhojé ndérgjegjésimin pér ecuriné dhe
pérparimin né studimin gjuhés sé synuar. Pér ta arritur kété jané pérdorur burime té
ndryshme vecganérisht ato gé kané té b&jné me zhvillimin e aftésive njohése té fjalés
dhe rritjen e aftésisé studimore té saj. Nuk éshté e théné t€ mohojmé mundésité e tjera,
apo té zévendésojmé ato me ményra té tjera té pérvetésimit té fjalorit té ri.

Jané dy arsye gé na béjné t’i kthehemi ¢éshtjes sé mbajtjes sé shénimeve. Sé pari,
sepse ndeshim njé mungesé pothuaj té pérgjithshme té udhézimit té fjalorit né tekstet
dhe programet e pérdorura dhe e dyta, nuk i Iémé njé kohé té ploté aktivitetit té
mésimit té fjalorit té ri, né mésimdhénien e gjuhés sé huaj. Pér kéto dy arsye éshté e
nevojshme qgé té theksohet roli i mbajtjes sé shénimeve dhe punés vetjake me fjalorin
e ri, praktiké kjo qé ka gen€ mjaft e njohur disa vite mé paré edhe n€ vendin toné.

Pérdorimi 1 fletores s€ fjalorit dhe 1 mbajtjes sé shénimeve pérkatése né t& gjaté
zhvillimit t€ or€s s€ mésimit, 1 jep nxeénésit aftési té vet€veprojé dhe t&€ pérmirésojé té
nxénit e tij gjuh&sor, por jo vetém, kjo ndikon, né zhvillimin e pérgjithshém njohés
dhe ruajtjen e fjaléve né kujtesé. Me shpérthimin e vrullshém té teknologjisé kjo
metodé e mbajtjes sé shénimeve, apo e zbulimit vetjak té fjaléve t¢ reja éshté 1éné pas
dore, duke u pérgendruar vetém né shpjegimet gé japin fjalorét sot né programe té
ndryshme kompjuterike.

Studiuesit dhe hulumtuesit e késaj fushe e shikojné ende me interes mbajtjen e
shénimeve té ndryshme qé i shérbejné pérvetésimit té fjalorit té ri, por ata vlerésojné
edhe punén vetjake pér gjetjen né ményré té pavarur té fjaléve té reja, si ményra mé e
miré e ballafagimit me to dhe pér rrjedhojé ményra mé e miré e ruajtjes né kujtesén
afatgjaté t€ tyre. Nxénésit ndihen t€ motivuar kur planifikojné veté fushén e studimit
qé nga fillimi dhe kur zgjedhin mé t€ mirén pér organizimin e fletores sé tyre té
shénimeve. N& kété ményré ata ndihen t€ lir€, t€ vendosin veté pérparésité dhe
géllimet pér pérvetésimin e fjalorit té ri.

Wenden 3 shprehet se: « fletorja e fjalorit pérdoret pér njé fushé t& gjerd
strategjish njohése gé pérfshijné, gjetjen e kuptimit té fjaléve, pérkufizimin e tyre,
lidhjet me fjalét e tjera, zgjedhimet, pérshtatjet né kontekst, grupimet brenda familjeve
té fjaléve, mbajtjen e shénimeve, pérkthimin, pérfytyrimin, fjalét mé té€ réndésishme,
pérséritjen (me zé ose pa z&), ri futjen e fjaléve té shképutura né fjali, ndérfutjet dhe
transferimet nga njési gjuhésore t€ shképutura né njési gjuhésore me kuptim.” Eshté e
véshtiré té gjesh njé tjetér fushé té mésimit té gjuhés, e cila ndérthur njé numér kaq té
madh strategjish njohése. Duke mbajtur fletore shénimesh realizojmé dy géllime :

1. Pérvetésojmé kuptimin e fjalés sé re, duke e paré né burime té ndryshme, si

dhe né sajé té€ pérdorimit dhe té ruajtjes s€ saj né kujtese.

2. Nxisim pavarsinéé e nxénésve, duke i lejuar ata té zgjedhin fjalét né ményreé té

pavarur dhe krijuese .

Shikohen me interes sugjerimet praktike t€ (Schmitt & Schmitt) né “Vocabulary

notebooks theoretical underpinnings and practical suggestions”.

3% \Wenden, A. and Rubin, J. (1987). Learner strategies in language learning. Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall.
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Njémbédhjeté parimet q€ vijojné pérb&jné bazén kryesore t€ ndértimit t€ punés pér
pérvetésimin e fjalorit. Shumica prej tyre vijn€ nga Baddeley 1990),339 ndérsa té tjerat
jané fal€ pérvojave té studiuesve té tjeré.

1. Ményra mé e miré pér té kujtuar fjalét e reja éshté qé t’i ndérlidhim ato me njé
situaté té njohur reale.

2. Materiali i organizuar miré éshté mé i lehté pér t'u mésuar.

3. Fjalét gé jané té ngjashme nuk duhen mésuar né té njejtén kohé. Edhe pse
organizimi lehtéson mésimin e tyre, mésimdhénia e fjaléve té ngjashme
bashké, nuk shikohet si rezultative

4. Fjalét né cift mund té pérdoren pér té mésuar njé numér mé té madh té tyre, né
njé kohé mé té shkurtér.

5. Duhet té njohim, jo vetém kuptimin e drejtpérdrejté té fjaléve, por edhe lidhjet
e tyre me fjalét e tjera.

6. Sa mé shumé vémendje ¢’i japésh fialéve té reja, aqg mé shumé ato ruhen né
kujtesé

7. Veprimi i pérséritjes sé fjalés e bén até mé té sigurt pér ¢ 'u mbajtur mend.

8. Vémendja e larté éshté njé kusht pér pérvetésimin e fjalorit té ri.

9. Kusht pér ruajtjen né kujtesé éshté pérséritja e shpeshté e fjaléve.

10. Pérséritia e fjaléve nuk duhet té béhét mekanikisht, por né kontekste té
ndryshme dhe mé gjeré.

11. Nxénésit jané té ndryshém dhe kané stile té ndryshme mésimi.

» Fletorjae fjalorit si njé mjet pér té ndérthurur aktivitet e ndryshme né klasé.

Mésuesi mund té planifikojé shumé aktivitete, duke futur né pérdorim fletoren e
fjalorit. Pér shembull, paraget para klas€s njé pjes€ pér dégjim dhe i’u kérkon
nxénésve té regjistrojné t&€ gjitha fjalét q€ ata 1 quajné t€ panjohura, t’i shkruajné ato
né fletoret e tyre té shénimeve dhe mbas kétij procesi, mésuesi duhet té shpjegojé jo
drejtpérdrejté kuptimin, sipas pérkthimit, por né njé formé mé frutdhénése, duke
pérdorur sinonime té ndryshme. Né kété ményré mésuesi vé né aktivitet kujtesén e
nxénésve dhe i bén ata mé té shkathét pér té gjetur kuptimin e sakté té fjalés sé
kérkuar. Por nxénésve mund t’u kérkohet té shkruajné njé histori té shkurtér, duke
pérdorur fjalé t€ reja t€ nxjerra nga fletorja e shénimeve. Do t€ ishte mé miré té
pércaktohej mé paré numri i fjaléve té nevojshme. Gjithashtu mésuesi mund té
zgjedhé tre shkronja t€ alfabetit me té cilat nxénésit duhet t€ gjejné fjalé t€ reja me
kéto shkronja, t’i evidentojé ato, mbas késaj t’i udhézojé nxénésit pér t’i ndaré né
rrénjé, mbaresa, parashtesa, prapashtesa, aq sa té lejon formimi i tyre, por
njékohésisht té gjejné edhe kombinimet e tyre t& mundshme. Aktiviteti mund té
vazhdojé me formim fjalish pér cdo fjalé apo kombinim fjalésh. Pér cdo aktivitet té
zhvilluar mésuesi duhet té vézhgojé ndryshimet e ¢do nxénési, déshirat, personalitetin
dhe késhtu mund t’i japi atyre liri veprimi, por edhe t’i nxisé drejt mésimit té pavarur.

» Teé krijosh nevojén pér fjalén e re.

Kur ndeshen me fjalorin Allen (1983: 9-10)** sugjeron qé mésuesit duhet t&
krijojné mendimin pér domosdoshmérin e fjalés s€ re, nése ata duan qé ajo me té
vérteté té pérvetésohet nga nxénésit. Njé ményré éshté t’i udhézosh ata té zgjedhin
fjalét gé duan té studiojné (Gairns and Redman 1986: 55-7: McCarthy 1990: 90).3*

3% Baddeley, A. 1990. Human Memory: Theory and Practice. Needham Heights. MA: Allyn and Bacon.

30 Allen, V. F. 1983. Techniques in Teaching Vocabulary. Oxford: Oxford University Press.
! Gairns, R. and S. Redman. 1986. Working With Words. Cambridge: Cambridge University Press.
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Kjo lidhet edhe me até qé mésuesit i udhézojné nxénésit drejt pérzgjedhjes sé
teksteve, g€ ata i shikojné me interes dhe g€ pérmbajné fjal€ praktike e t€ pérdorshme.
Kjo nénkupton gé€ té nxis interesat e tyre, pér t&€ kérkuar kuptimin e kétyre fjaléve né
kéto tekste. Nevoja pér t€ njohur kuptimin e nj€ tregimi interesant t€ con drejt gjetjes
sé fjaléve t€ reja. N¢ kété ményré, shikojmé g€ format e gjetjes sé¢ kuptimit t& fjaléve,
jané té ndryshme g€ do té thoté, se secili ka ményrat e tij vetjake. Cdo individ nxjerr
né pah pérvojat e tij, interesat, ndjenjat e gendrimet. Disa nga ata mund té mos jené té
gatshém t’i diskutojné gjetjet e tyre né klasé, kjo vjen nga pérvojat e tyre té
méparshme dhe klasa gé ka shérbyer pér mésim. Atyre duhet t’u tregohen teknika té
ndryshme dhe strategji t€ zbatueshme dhe t€ lihen té zgjedhin, k& prej tyre arsyetojné
si mé té pérshtatshme.

» Larmia e strategjive rrit njohurité e fjalorit dhe nxit krijimtariné .

Shumé mésimdhénés ndértojné punén e tyre me fjalorin, duke u bazuar né
strategjité e Schmitt. Pérvec késaj éshté detyra e mésuesit té ndértojé strategji té
ndryshme té punés vetjake, pasi nxénés té ndryshém kané forma té ndryshme
pérvetésimi. Ményra joné mé praktike éshté té bazohemi te kuptimi dhe duke kérkuar
pér kuptimin té€ shkojmé né ményré té natyrshme drejt formave gramatikore pérkatése.
N¢ fakt i lihet m€ shumé hapésiré nismés s€ nxénésve qé t€ zgjedhin formén apo
metodén e duhur gé t€ ¢on mé lehté te gjetja e kuptimit dhe e pérvetésimit té fjalés.
Kjo sigurisht do té thoté shumé pér mésuesin dhe nxénésin. Duke pérdorur detyra té
caktuara dhe duke ndérthurur strategji té ndryshme, i tregojmé nxénésve gé géllimet
tona pérputhen me géllimet e tyre. Megjithaté jané disa t€ dhéna nga pérvojat tona gé
mésuesit vendosin pikésynimet e tyre dhe nxénésit té tyret. Mésuesit duhet té
ngulmojné gé nxénésit té thyejné konceptet e para hirearkike, ku nxénési i jepte fort
pérparési anés gramatikore dhe druhej t€ bénte gabime né két€ piké. Lloje té
ndryshme strategjish n€ kété fushé janeé:
pérzgjedhja dhe studimi i fjaléve nga kéndvéshtrime té ndryshme interesash,
shpjegimi 1 kuptimit té fjaléve né gjuhén e synuar,
pérdorimi i1 sinonimeve aty ku jané€ té€ nevojshme,
lidhja e fjaléve me sinonimet dhe antonimet,
grupimi i fjaléve, sipas pérafrimit.
pérdorimi i hartave semantike,
pérdorimi i varianteve té ndryshme té fjaléve,
studimi i shqiptimit dhe i gérmézimit té tyre,
studimi i pjeséve té ligjératés, gjetja e kombinimeve té mundshme té tyre dhe e
kuptimeve né térési..

Nuk éshté e théné gé mésuesit dhe nxénésit t’i shikojné kéto strategji né té njéjtin
kéndvéshtrim, por ata duhet t€ ndajné té€ nj&jtin interes pérfundimtar, até té
pérvetésimit t€ ploté t& fjaléve t& fjalorit dhe té rrisin pavarésin€ né€ mésimin e tyre.
Mé shumé té véshtiré e kemi pér t€ nxitur két€ 1loj mésimi té pavarur te nxénésit e
nivelit t€ ulét gjuh&sor, t€ cilét nuk mund t€ pérshtaten me njé numér kaq t€ gjeré té
strategjive, pér shkak té kétij niveli.

Né té gjitha fazat marrédhéniet bashképunuese midis mésuesit dhe nxénésit duhen
nxitur. Duhet té fusim né puné té gjitha pérvojat e duhura gé ndihmojné dhe ushgejné
kété nxitje. Krijimtaria nuk duhet té trajtohet si dicka qé e gézojné vetém individé té
vecanté, pra, si prirje, por si njé aftési gé gjendet te gjithsecili dhe népérmjet saj
njerézit zhvillojné imagjinatat e tyre, pérmirésojné dhe shprehin aftésité e tyre, duke e
ngritur até mé larté.
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Mbetet detyra e mésuesit t&€ nxis€ kété lloj krijimtarie dhe t’i udhézojé nxénésit né

drejtimin e duhur. Mésimi né kété rast duhet té shihet si proces bashképunimi.
Por paré né kéndvéshtrimin psikologjik nxénésit zhvillojné edhe njé sens kritik pér
punén e tyre, pér stilin e té punuarit, pér zgjedhjet e béra dhe ményrén e organizimit.
Tipa té ndryshém té njohurive ndérthuren né kéto raste dhe ¢ojné drejt pérvetésimit té
fjalorit t€ ri. Nxénésit béhen té ndérgjegjshém pér detyrat e tyre dhe si duhet t’i
realizojné ato. Ata béhen mé té ndérgjegjshém pér cka pérfshin mésimi i fjalorit dhe
natyrisht gé béhen mé aktiv né procesin e té mésuarit. Edhe kur ata pérballen me njé
lloj paqartésie n€ gjuhé, kjo i bén mé t€ duruar dhe mé kémbéngulés dhe i rrit siguriné
vetjake.

Pérballja me sfida mé té médha si p.sh. togfjaléshat, idiomat, proverbat i bén ata
mé pérgjegjés dhe mé té afté. Modelet e mbajtjes sé njé fletore fjalori jané té
ndryshme. Studimet kané treguar, se fjalét e nxjerra nga kontekstet mbahen mend mé
miré, se ato t€ hartuara t€ njé liste t& thjeshté.

» Mbajtja e fjalorit né skedar kompjuteri

Me zhvillimin e teknologjisé dhe dixhitalizimin e shumé proceseve del né pah edhe
zévendésimi i disa mjeteve, si letér e laps me pajisje t€ vecanta elektronike gé
funksionojné mbi bazén e shénimeve, po gé tashmé thjeshtézohen, duke pérdorur
teknologjiné.

Tradicionalisht késhillat pedagogjike i kané méshuar idesé sé letrés dhe lapsit mé
shumé, se sa pérdorimit t&€ mjeteve kompjuterike dhe kjo vetém pér shkak, se edhe
veté personeli pedagogjik éshté i pa trajnuar sa duhet né kéto teknika.

Por e paré né kéndvéshtrimin e nxénésit dhe té studiuesit té gjuhés terreni i
teknologjisé sé informacionit dhe linja kompjuterike duket, se i shkon mé pér shtat
atyre, kur familjarizohen me to.

Mbajtja e shénimeve apo e fjalorit té panjohur né to, funksionon njélloj si veprimi
mekanik i lapsit dhe letrés, ku c¢do nxénés duhet té béjé njé listé té fjaléve té
panjohura, ta rreshtojé até né njé indeks dhe ¢do gjé do funksionojé ashtu si me
fletoret e shénimit té dikurshme, po procedura e veprimit dhe e gjetjes sé kuptimit té
fjaléve, apo edhe e lidhjeve t€ ndryshme g€ kjo fjalé mund t€ krijojé me t€ tjerat, Eshté
mé e shpejté, pasi bazohet mbi gjetjet e mekanizmit kompjuterik, i cili sjell kursimin e
kohés. Prioritet i kétyre formateve né raport me fletoret tradicionale éshté qé fjalét e
listuara organizohen e grupohen nén njé titull t& vendosur nga pérdoruesi. Ato mund
té higen, t&€ zhvendosen, té rigrupohen shumé mé lehté, n€ krahasim me procedurat
tradicionale. Nxénési mund té shtojé sinonime e antonime, kuptime té tjera té fjalés,
por edhe kombinime e fjalé té pérbéra. Fletét jané té thjeshtézuara dhe lévizin me
thjeshtési kompjuterike me opsione té vecanta, fjalét grupohen né ményré automatike,
sipas familjeve té tyre, gj€ q€ e bén mésimin mé t& thjeshtézuar.

Cohen (1990: 35-6)*** nxorri né pah mundésité e grupimit té fjaléve, duke
pérfshiré céshtje té caktuara, pjesé ligjérate, tematika, por edhe seksione pér fjalé gé
shérbejné si rrénjé pér familje té caktuara fjalésh (Gairns and Redman 1986: 69-
71)**. Hedhja né skedar kompjuterik té informacionit té kérkuar dhe gjetja e tij né
ményré automatike pérshpejton mésim nxénien dhe thjeshtézon procesin e mésimit,
pa harruar kétu edhe kursimin e elementit kohé.

32 Cohen, A. D. 1990. Language Learning. New York: Newbury House.
3% Gairns, R. and S. Redman. 1986. Working With Words. Cambridge: Cambridge University Press.
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» Disa ményra té tiera qé ndikojné mé miré né ruajtien e fjalorit té ri né
Kujtesé.

Nj€ ményré pér ruajtjen n€ kujtesé t& fjalorit t& ri t& gjuhés sé dyté €shté shkrimi 1
cifteve té fjaléve né fletoren e fjalorit, duke pérdorur edhe pérkthimin né gjuhén
amtare. Né kété ményré nxénésit bazohen te fjala né gjuhén e synuar po gjithmoné,
duke kujtuar pérkthimin e saj né gjuhén amtare. Ai duhet té praktikojé kété krahasim
nga njéra gjuhé né tjetrén dhe té béjé konkretizimet e duhura gjithmoné t& mundshme
népérmjet t€ ushtruarit me tekstet. N& kéto raste ésht€ mé mir€ nése nxénésit njohin
sinonimet e gjuhés sé dyt€, pasi mund t’i pérdorin ato né vend té pérkthimit né gjuhén
e tyre dhe né kété ményré rrisin efektivitetin e té mésuarit té fjalorit dhe rriten né
njohuri nga fjalé mé té thjeshta né ato mé té pérbéra.

Pér ta lehtésuar kété kérkohet edhe njé modelim i fletés sé fletores. Ajo mund té
ndahet né seksione, ku secili seksion ka hapésirén e duhur pér té shkruar rreth
njohurisé sé saj. Njé shuméllojshméri aktivitetesh mund té gjejné vend né secilin
seksion. Njé nga kéta éshté ai i “familjes s€ fjalés” qé shérben si lidhje e konceptit té
fjalés sé re me sinonimet e saj q¢ kané gené té njohura mé paré pér lexuesin. Po ashtu
edhe “pema hierarkike” mund té arrijé t€ njéjtin qéllim pér fjalét g€ jané pjes€ e
strukturave né varési té njéra tjetrés. Rrénjét dhe zgjatimet e tyre né familjet e fjaléve
mund té mésohen, duke u pérgendruar edhe te parashtesat dhe prapashtesat gé ato
marrin né procesin e tjetérsimit (nga njéra formé né tjetrén). Né kété proces tjetérsimi
fjalét kalojné edhe nga njé pjesé e ligjératés né njé pjesé tjetér té saj. Duke punuar né
kéto forma realizimi i detyrave drejt pérvetésimit té fjalorit té ri, po pér rrjedhojé edhe
rritja e njohurive té gjuhés béhet plotésisht e mundshme dhe thjeshtézohet si proces.

Gjithnjé ballafagimi me gjuhén e synuar duhet té€ béhet mbi bazén e testeve apo
situatave reale dhe jo me programe standarde té ngritura vetém pér pérdorim né klasé.
Kjo do té thoté, se edhe pérzgjedhja e materialeve éshté mé miré té béhet nga burime
té sakta dhe mé pak nga ato té pérgatitura pér géllime mésimi. Duke 1 nxitur mé pas
nxénésit t’i fusin né pérdorim né gjuhén e tyre té folur apo té shkruar, béhet e mundur
gé ata té kuptojné efektshmériné gé kishte mbajtja e shénimeve té tilla né procesin e
mésimit té njé gjuhe té huaj. Nése nuk realizojmé kété atéheré gjithmoné fletorja e
fjalorit atyre, do ju duket si pjesé e detyruar ¢ kérkesave t€ mésuesit ndaj 1éndés.
Mbajtja e fletoreve té fjalorit ka gené mbéshtetur dhe nxitur pér shumé kohé né
procesin e mésimdhénies sé gjuhés sé huaj, por pérfitimet gé Kishin nxénésit nga
pérdorimi i saj rrallé jané diskutuar si ¢céshtje mé vete.

4.7.Mnemonika, kujtesa dhe mésimi i fjalorit

Mnemonika éshté njé metodé gé ndihmon né procesin e memorizimit té
informacionit. Ajo ka pér géllim té formésojé t€ dhénat né ményré té tillé qé truri i
njeriut mund t’i rezervojé mé miré€ né kujtesé dhe madje zbatimi i késaj metode bén qé
kéto t& dhéna t€ ruhen né kujtesén afatgjaté. Fjala “mnemonika” rrjedh nga greqishtja
qé do té thoté “i kujtesés". Origjina e saj €shté€ fjala “Mnemosyne” "procesi i kujtiesés"
dhe sipas mitologjis€ greke lidhet me peréndeshén e kujtes€s. T€¢ dyja kéto fjalé
rrjedhin nga ("mnémé"), "i kujtuari”.

Mnemonika né lashtési konsiderohej si arti i kujtesés. Grekét dhe romakét e lashté
dallonin dy tipa té ruajtjes né kujtesé, ruajtja natyrale dhe ajo artificiale. Ruajtja
natyrale né kujtesé éshté ajo me té ciléin lindim dhe aktivizohet instinktivisht dhe
ruajtja artificiale né kujtesé, né kontrast me t€, €shté ajo qé€ praktikohet dhe zhvillohet
népérmjet mésimit dhe zbatimit té njé shuméllojshmérie té teknikave té kujtesés.
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Mnemonika (ruajtja né kujtes€) shpesh béhet e mundur né sajé t€ dégjimit t&
poezive té shkurtéra, té€ akronimeve ose frazave qé mbeten né kujtesé nga burime té
ndryshme, si dhe nga format e ndryshme pamore. Pérdorimi i tyre éshté i bazuar né
até lloj ményre té vézhgimit gé mendja e njeriut e kujton mé lehté. Mnemonika éshté
pérdorur pér géllime té ndryshme. Mé sé shumti éshté pérdorur pér ruajtjen né kujtesé
té listave té ndryshme, renditjeve numerike dhe pasurimin e fjalorit né gjuhén e huaj
qé studiojmé.

Mnemonika ka gené objekt studimi i shumé gjuhétaréve dhe psikologéve né€ mbaré
botén dhe ka treguar q€ &shté njé metodé e dobishme dhe se subjektet e moshave té
ndryshme qé kané pérdorur teknikat e saj (mnemonikat) pér t€ mésuar termat e reja
nga fjalori, kané pasur rezultate shumé mé t€ mira, se sa ata qé kané pérdorur teknika
kontekstuale (normative ose té thjeshta ) apo teknikat e zakonshme té mésimit.

» Cfaré éshté kujtesa.

Njerézit gjithmoné kané gené té interesuar pér kujtesén si proces dhe aftésiné e
ruajtjes sé saj pér gindra vjet dhe pérkufizime ose shpjegime t€ shumta t€ termit
“kujtesé” kané dal€ heré pas here n€ kohé té€ ndryshme. Po e fillojmé me Baddeley
(1997)344 qé€ pércakton kujtesén, edhe pse né¢ formé té€ pérgjithshme dhe disi té
thjeshtézuar, “si njé sistem pér ruajtjen dhe rikthimin e informacionit qé natyrisht,
éshté 1 fituar népérmjet shqisave tona.” Nése shohim digka, dégjojmé apo e nuhasim
até, ajo padyshim do té ndikojé né até qé kujtojmé, pasi, kujtimet tona dalin si t&
dhéna té perceptimeve té méparshme.Njé ményré pér té rikthyer kujtesén njerézore
&shté g€ t€ gjejmé ata stimuj pamor dhe dégjimor qé jané pérpunuar mé paré dhe qé
kané zéné vend né kujtesé. Sigurisht, ka disa lloje té dhénash , pérvojashve, apo
perceptime qé ruhen né tru. Pérvojat shkaktojné ndjenja qé z&€né vend né kujtesé€ né
sajé t&€ pérgendrimit té vémendjes mbi kuptimin dhe njohurité mbi fjalét.

Njerézit mbajné mend pérvoja ku pérfshihen: gézime, tronditje, ankthe, zemérime,
apo kénagési (Howard, 2000).°* Né ményré té ngjashme Pycha (2000) 3* thekson
réndésin€ e vémendjes né€ procesin e formimit t€ kujtes€s, duke cituar dicka nga
William James, “Njé shuméllojshméri ¢éshtjesh nga bota gé na rrethon jané té
pranishme né shqisat tona té cilat, jo domosdoshmérisht duhet té hyjné né pérvojat
tona. Pse?. Pér shkak, se jo té gjitha pérbéjné interes pér ne. Pérvoja joné duhet te jete
ajo qé kemi réné dakord, té€ jemi pjesé e saj. Gjithshka qé ndeshim ngulitet rastésisht
né mendjen tong, pa interesin e drejtépérdrejté pér t’i fiksuar ato, pra, pérvoja éshté
njé kaos mé vete dhe interesi pika kyce e vemendjes”

Pérfundimisht kjo vé né dukje, se interesi éshté pika kyce pér vémendjen dhe
formimin e kujtesés. Njé pérshkrim tjetér i kujtesés éshté propozuar nga Jensen
(1998), sipas té cilit, né qofté se ka shpérthime té€ mjaftueshme t€ neuroneve té
stimuluara né ményré t€ drejté nga njé objekt i caktuar, nxénési mund ta kujtojé mjaft
miré elementin g€ lidhet me t&€ n€ kujtes€. Kjo mund t€ arrihet vetém nése nxénési do
té jet€ nén ndikimin e llojeve t&€ ndryshme t€ shtysave dhe pérvojave qé€ kérkojné
vémendje dhe aktivizim t€ shqisave pérakatése, kur ata t€ ndérgjegjésohen dhe té kené
kohén e mjaftueshme pér pérpunimin dhe organizimin e tyre. Njé shpjegim i
ndryshém 1 procesit t€ kujtesés €shté dhéné nga Hannaford (1995) q€ deklaron: “Edhe
kujtesa éshté krijuar dhe funksionon ashtu si ingranazhet e sistemit limbic q&
aktivizojné té gjitha rrjetet nervore lidhore, ndjesore dhe ato me bazé emocionesh”.

34 Baddeley, A.D. (1997) Human memory: Theory and Practice (Revised Edition)
5 Howard, J. A. (2000). Social Psychology of Identities
36 pycha, Anne. (August 2000) Why Practice Makes Perfect. Brain Connection
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Nga ana tjetér, Scovel (2001)**', pérqendrohet né njé aspekt tjetér, t& ndryshém t&

kujtesés dhe thekson rolin e harresés, duke théng, se kujtesa éshté njé lloj depozitimi i
heshtur ku mund té pérzgjedhim até cka duam.

Nuk duhet mohuar, se shumica e shtysave ose té dhénave té perceptuara né
ményré vetjake harrohet dhe rezulton i rregjistruar vetém ai informacion g€ personit i
ka interesuar apo g€ e ka vleré€suar si té€ réndésishém, t€ dobishém dhe gé i1 ka kushtuar
vémendje. Po késhtu, ruhet pér njé kohé mé té gjaté informacioni i lidhur zakonisht
me njohurité ekzistuese dhe g€ €shté mé i organizuar.

Studiuesit e kujtesés sé njeriut kané hedhur idené, se aktivizimi i njé pjese té
kujtesés, pér nj€ njési leksikore apo njé fjalé, &shté né€ thelb aktivizimi i t&€ gjitha
tipareve té vecanta t& céshtjes né fjal€, t€ pranishme né€ até pjesé t€ kujtesés qé
ndikojné pér njohjen mé té thell€ t& tyre. Le t&€ ndalemi pak né teoriné mbi faktorét e
pérgjithshém qé ndikojné né procesin e njohjes (Clark dhe Gronlund)®*®, Sipas saj
njohja e mir€ arrihet, at€heré kur tiparet e vecanta té fjalés, shprehjes frazeologjike,
togfjaléshit etj. pérputhen me ato gé jané ruajtur né kujtesén toné. Sa mé e madhe
shkalla e pérputhjes, ag mé e forté do té jeté njohja. Ka njé pérputhje té pérgjithshme
mé té madhe pér njésité leksikore té studiuara, se sa pér ato g€ nuk jané studiuar,
sepse t€ studiuarat tentojné té shkaktojné njé sinjal té forté familjarizimi, né krahasim
me ato gé nuk jané studiuar dhe kjo siguron njé bazé pér dallimin midis tyre.

Teorité e ndryshme qé theksojné pérdorimin e tipareve t€ shképutura té njésive
leksikore, duke i pérputhur ato me ekzistueset né kujtesé, parashikojné efekte té
ngjashme né njohje. Pér shembull, pérputhja midis tipareve té paragitura né ¢do tekst,
me ato t& pranishme né kujtesé €shté e réndésishme pér pérqasjet né pérgjithési, por
mund té shkaktojé edhe efekte jo t€ pérshtatshme né procesin e njohjes s€ sakté té
flalés. N¢é fakt, shumé nga kéto pérqasje té njohjes s€ vecuar nga kujtesa e pérdorin
kété ide pér pérparésité e veta. Njé metodé, e cila e konsideron si té ndaré
familjarizimin nga kujtesa e q€ pérfshin pérpunimin e ngjashmérive, éshté ajo e
“pluralitetit”, e pérdorur nga Hintzman dhe Curran ,** sipas sé cilés, rekomandohet
studimi i njé liste fjalésh, qé paragiten né formén njéjés ose shumés. Mé pas béhet
dallimi midis fjaléve té studiuara dhe atyre té pa studiuara, duke u mbéshtetur ose né
kujtesén e njésive leksikore gé hasen te njé studim i vecanté, ose né nivelin e njohjes
s€ méparshme t€ ¢do njésie leksikore. Kur béhet dallimi midis fjaléve gé ndryshojné
nga numri shumés, né€ nj€jés, né tekstin e dhéné dhe atyre qé kané mbetur té
pandryshuara, gjithmoné bazé referimi €shté kujtesa.

Pa kujtesén, mund té gabojmé né pércaktimin e fjaléve q€ ndryshojné nga njéjés né
shumés, apo nga njé kohé né tjetrén pra, kujtesa pérmiréson shkallén e njohjes, né sajé
dhe t€ pérdorimit t&€ nj€ shkalle té larté t€ ngjashméris€. Njé ményré tjetér g€ vérteton
rolin e kujtesés né procesin e njohjes s€¢ miré té fjaléve €éshté pérdorimi i fjaléve té
pérbéra. Kétu pérdoret njé listé fjalésh té pérbéra té dhéna né njé test, jo té studiuara
mé paré, por qé pérmbajné rrénjé fjalésh, té cilat ndodhen né fjalét e pérbéra té
njohura. Disa nga kéto fjalé té testit jané variante té fjaléve té studiuara p.sh.
blackbird ( méllenjé), ndérsa disa té tjera pérmbajné vetém fjalé pjesérisht t€ studivara
p.sh. Buckshot (barot). Logjika &shté e ngjashme me até€ t€ pérdorur né metodén e
pluralitetit, njohja e kétyre dy llojeve t€ fundit té fjaléve t&é pérbéra t& testit, mund té
cojé né kegkuptime, nése kujtesa e fjaléve té vecanta té studiuara nuk e parandalon

7 Scovel, T. (1978). The effect of affect on foreign language learning: a review of the anxiety research. Language Learning, 28
(1), 129-142.

*8 Clark, S. E., & Gronlund, S. D. (1996). Global matching models of recognition memory: How the models match the data.
Psychonomic Bulletin & Review, 3, 37-60.

3% Hintzman, D. L., & Curran, T. (1994). Retrieval dynamics of recognition and frequency judgments: Evidence for separate
processes of familiarity and recall. Journal of Memory & Language, 33, 1-18.
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até. Rezultatet e pérftuara, duke pérdorur kéto dy testime pérputhen me pérqasjet qé
studiojné tiparet pér njohjen e fjal€s, ato nuk tregojné, se si pér njé njési té téré té
fjalés mund t€ vecojmé njé grup tiparesh té€ ruajtura né kujtesé, pér t’i pérdorur si njé
proces njohjeje mé voné. Rezultatet e formimit té njé kujtese t€ miré jané rrjedhojé e
pérdorimit t€ procedurave té vazhdueshme g€ fitohen népérmjet trajnimit. Procesi i
ruajtjes né kujtesé (mnemonika) ndihmohet nga réndésia apo pérparésia qé i jep
individi informacionit t& dhéné. Kujtesa g€ lidhet me informacionin hapésinor dhe té
orareve, pérmirésohet kur informacioni lidhet me pérvojén e méparshme, t€ mésuarit
lehtésohet nga dallueshméria ¢ natyrave t€ vecanta té informacionit. (Healy dhe
Bourne, 1995:26).%%°

Njohja dhe ndérgjegjésimi mbi llojet e kujtesés qé do té pérdoren pér té mésuar
dhe t€ situatés s€ mésimdhénies, pa dyshim jané faktoré qé¢ ndikojné né pérmirésimin
e cilésisé s€ t€ mésuarit dhe né mésimdhénien e fjalorit g€ na shérben pér mésimin e
gjuhéve té huaja.

Studimet kané sugjeruar, se kujtesa afat-shkurtér te té rriturit mund té€ mbajé vetém
njé numér t€ kufizuar t&€ informacionit. Sistemimi i t€ dhénave né grupe t€ médha dhe
strukturimi i tyre, si¢c béjné teknikat "mnemonika”, éshté pjesé e réndésishme e asaj
qé e lejon trurin t& mbajé njé numér mé té larté t€ té€ dhénave né kujtesén afat-shkurtér
dhe t€ b&jé t€ mundur krijimin e kujtesés afat-gjaté.

» Mnemonika dhe “fjalét kyge”

Ajo g€ vlen pér t'u studiuar te kjo metodé€ e t€ kujtuarit (mnemonika) €shté “fjala
kyge”. Kétu fjalét e gjuhés g€ synohet t€ mésohet jané té lidhura me fjalét fonetikisht
té ngjashme t€ gjuhés amtare t€ quajtura fjalé kyge né fazén e paré té té mésuarit, dhe
mé pas, né fazén e dyté, kéto fjalé kyce pérkthehen né gjuhén e synuar, duke krijuar
késhtu edhe njé€ informacion t€ dobishém né kujtesén toné. Rezultatet e studimeve dhe
t¢ dhénat e marra nga njé numér eksperimentesh g€ krahasojné shumé ményra
tradicionale t€ mésuarit t€ fjalorit me metodén e “fjalés kyce”, kané dal€é né
pérfundimin, se kjo e fundit jep njé rezultat mé té kénagshém. Raugh dhe Atkinson
(1974)**, pér shembull raportojné, se nxénésit qé pérdorén metodén e “fjalés kyce”
arritén t€ pérvetésojné njé listé shume t&€ gjaté t&é fjaléve (60 njési leksikore), duke e
konsideruar até 80 % té sakté, nj€ shifér kjo g€ €sht€ dukshém mé e miré, se ajo qé
rezulton nga nxénésit q€ pérdorén metoda té tjera. Ajo qé &shté me e réndesishmja,
grupet e “fjaléve kyce” qé pérdor kjo metodé kujtese kané gjasa mé té pakta pér t'u
harruar me kalimin e kohés.

Meésimi 1 fjalorit nuk éshté vetém njé ¢éshtje e gjetjes sé€ ekuivalentes sé fjalés pér
pérkthim. Dihet, se gjuhét rrallé e japin hartén e njésive té tyre leksikore né ményrén e
duhur. Cdo pérvetésim i fjaléve t€ fjalorit, duhet paré jo thjeshté, si ¢éshtje e ciftézimit
té¢ fjaléve me ekuivalentet e tyre né pérkthim, por dhe né aspektin q€¢ mund té
shpjegojé plotésisht ményrén, se si marrédhéniet semantike jané ndértuar né fjalorin e
gjuhés sé huaj.

Té gjitha studimet eksperimentale té pérvetésimit t& fjalorit, t& cilat e b&jné té
mundur pérdorimin e mnemonika, kané né thelb modelin e "¢iftézimit dhe té gjetjes
s€ ekuivalentit”, i cili, nuk duket té jeté i ploté pér njé fjalor té gjuhés sé dyté (shih
Crothers dhe Suppes 1967).%% Problemi tjetér qé karakterizon studimin e “fjaléve
kyce” éshté, se ato pérgjithésisht nuk jané studiuar thellésisht dhe nuk jané€ mbéshtetur

*0 Healy dhe Bourne, 1995 Learning and memory knwledge and skills

%! Raugh, MR and RC Atkinson A mnemonic method for the acquisition of a second language vocabulary. Psychology and
Education Series, Technical Report 224, 1974.

%2 Crothers, E. and Suppes, P. Experiments in Second-Language Learning. New York: Academic Press, 1967.
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né€ veprimtariné e nxénésve gjaté mésimit t€ gjuhés s€ huaj, por vetém te subjektet qé
marrin pjesé né njé numér té vogél seancash eksperimentale, né njé mjedis
laboratorik. Kjo do té thoté, se subjektet e testuara shpesh jané ato gé nuk kané
njohuri fillestare té fjalorit dhe éshté e paqgarté ende sa frutdhénés do té jeté njé
eksperiment i tillé me subjekte mé t&€ pérparuar

Raugh dhe Atkinson né€ ményré direkte dhe t€ sakté trajtojné ¢eshtjen qé ka té b&jé
me epérsiné e késaj metode pér zgjedhjen edhe specifikimin e fjaléve kyce. Dikush
mund t€ mendojé g€ kjo ményré mund té lihet né doré t€ veté nxénéséve, por Raugh
dhe Atkinson shkojné mé tej né gjykimin e tyre dhe pohojné, se jo té gjitha fjalét kyce
jané njé€lloj t&€ dobishme, por duhet t&€ pérdoren vetém ato qé kané dal€ nga njé studim
dhe jané provuar pér efektivitetin e tyre.

Njé tekniké e mnemonika, e kohéve té fundit €shté edhe teknika e “fjaléve fikse”

(e pérshkruar nga Paivio dhe Desrochers 1979%. Ky studim konsiderohet akoma né
fazén e tij fillestare dhe disa probleme i ka té ngjashme me metodén e “fjaléve kyce,
ashtu si shumé studime té tjera, t€ cilét kané pérdorur teknika p€rpunuese té€ ngjashme
dhe jané mbéshtetur né té njéjtin arsyetim.
Késhtu mbulojmé dy zona té studimit né fushén e gjeré té pérvetésimit té fjalorit.
Kéto dy zona né pamje t€ paré duket sikur nuk kané€ lidhje me njéra tjetrén. Por pika e
tyre kryesore e lidhjes éshté, se ato nxjerrin t€ njéjtat mangési dhe probleme anésore
né pérvetésimin e fjalorit, mé shumé sesa probleme té genésishme dhe kryesore. Né
thelb, ngarkesa e nxénéséve lehtésohet, duke punuar me fjalét kyce, para se t€ futen né
kontekst dhe t’i pérdorin ato, ashtu si¢ lehté€sohet edhe 1 gjith€ procesi i pérvetésimit té
njohurive.

Né kéndvéshtrimin e mjeteve gqé ndihmojné kujtesén (mnemonika), theksi vihet
posagérisht né administrimin e procesit té té mésuarit dhe te pyetjet kryesore teorike
g€ duhen hartuar me synimin qé ato t&€ lidhen me efektivitetin e formave t€ ndryshme
té paragitjes. Té dyja kéto gasje, takohen né njé piké gé ka té béjé me pérvetésimin
anésor t€ fjalorit t& ri, megjithaté, edhe pse e dimé, se kéto aspekte anésore jané té
réndésishme, ato 1éné pa pérgjigje njé numér té madh té pyetjeve, té cilat jané me
réndési té konsiderueshme pér t€ pérvetésuar fjalorin né masén e duhur.

Mésimi 1 fjaléve té reja nuk &shté njé proces 1 menjéhershém, edhe sikur té ishte,
atéhere do té kishte edhe kjo anén e saj negative, fjalét do té kishin prirje té
harroheshin me kohé dhe do té duhej njé rimésim i tyre. Megjithaté duket, se fjalét
nguliten né kujtesén e njeriut ngadalé, me kalimin e kohés, vetém gradualisht ato
béhen plotésisht pjesé e kujtesés vetjake, béhen proné e individit dhe pérdoren nga ata
né ligjérim me té njéjtén rrjedhshméri si né gjuhén amtare. Studimet nuk tregojné
ekzistencén e njé lidhje té drejtpérdrejté, t¢ mésimdhénies sé gjuhés sé huaj dhe té
mésuarit e saj, por né fakt réndésia e kétij bashképunimi éshté mé e madhe, se sa
duket né pamje té paré.

Studimet na japin disa t€ dhéna né lidhje me at€, se kush €shté mé frutdhénese né
pérvetésimin e gjuhés sé huaj dhe cfaré duhet té béjé folési pér té realizuar njé
rrjedhshméri dygjuhéshe.

Kéto t€ dhéna, né€ teori t&€ paktén, na mund€sojné g€ t€ krahasojmé njé nivel jo té
rrjedhshém dygjuhésh t€ nxénésit n€ procesin e t€ folurit, me até t& rrjedhshém, pér té
arritur né pérfundime konkrete, se si ka ardhur ky zhvillim gjuhésor, né gjuhén e dyté.
Né thelb, kjo puné mund té na japi njé model, megjithése jo plotésisht té garté, pér té
vlerésuar, se ku géndrojné mangésité e nxénésve qé jané mé pak t€ rrjedhshém né
pérdorimin e gjuhés sé dyté. Qé&llimi kryesor kétu éshté pér t€ krahasuar dy lloje té

%2 paivio, A. (1979). The Relationship Between Verbal and Perceptual Codes. In E. C. Carterette & F. M. P. (Eds.), Handbook of
Perception Vol. 1; Perceptual Processing. New York: Academic Press.
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mésuari dygjuhésh, até kompleks dhe até t€ kordinuar. Dygjuhéshit kompleks, jané
ata gé kané fituar té dy gjuhét njékohésisht, sé bashku né njé mjedis té vetém,
zakonisht g€ né moshat fillestare dhe kan€ njé paketé té€ vetme, té etiketuar me dy
kuptime, njé pér ¢do gjuh€. Né dallim nga kjo dygjuhéshit e koordinuar, i kané
mésuar dy gjuhét e tyre n€ pjesén mé t€ madhe né mjedise t&€ veganta dhe mund t’i
zhvillojné ato né¢ ményré t€ dobishme me dy fjaloré té ndar€, njé pér ¢do gjuhé, t&
cilat funksionojné té pavarur nga njéri-tjetri.

Pérséri, kjo nuk duket té jeté drejtpérdrejté e lidhur me pérvetésimin e gjuhés sé
dyté, por gjithsesi, lidhja ekziston. Eshté e lehté t& kuptohet se, lloje té caktuara
metodash t&€ mésimdhénies mund t€ kené mé shumé gjasa pér t€ gené t€ dobishme né
njé lloj sistemi dygjuh&sh, né krahasim me té tjerat. Metoda e mésimdhénies té
drejtpérdrejte, pér shembull, e cila pérpiget t€ evitojé ndikimin e padéshirueshém t&
gjuhés amtare te nxénésit, mund té ket€é mé shumé gjasa pér t’i pajisur ata me tiparet
e dygjuhésisé s€ koordinuar. Prova eksperimentale gé mbéshtesin kété pohim nuk jané
véné né dispozicion, megjithaté, ka pasur dhe njé arsyetim disi t€ ndryshém, sipas t&
cilit kjo ndarje né dy pjesé éshté e rreme dhe se aktualisht ekziston njé zhvillim
natyral i njé sistemi kompleks qé &sht€ mé prané né natyré me modelin klasik t&
koordinuar, pavarésisht nga niveli i pérvetésimit té gjuhés. Arsyeja pse kjo ka réndési
pér pérvetésimin e gjuhés sé dyté éshté, se shumé nga “dygjuhésité e baraspeshuara”
té pérdorura né kéto eksperimente, jané né té vérteté larg nga pérdorimi i rrjedhshém i
té dy gjuhéve. Né fakt, kriteret e pérdorura pér té vendosur njé nivel té pranueshém té
aftésisé né gjuhén e dyté, jané shpesh té pércaktuara jo miré dhe té papérpunuara,
ashtu dhe pér faktin, se dhe termi “dygjuhési” né praktiké nuk pércakton qarté dhe né
ményré t€ barabarté rrjedhshmérin€ né t€ dyja gjuhét.

Natyra jo shumé e kénagshme e t€ dhénave qé kané dalé nga analizat e pérdorura
pér t& pércaktuar rrjedhshmériné e gjuhés s€ dyté (shpesh e bazuar mbi njé lloj veté
pozicionimi, ose gjykimi shprehés) éshté njé e meté e madhe e késaj metode.

Kjo do té thoté, megjithaté, se njé numér studimesh, pavarésisht pretendimeve, jané
vazhdimisht n€ kérkim pér té€ gjetur forma t€ reja pér pérvetésimin e gjuhéve t€ huaja
nga nxénésit.

4.8.Strategjité e té nxénit té fjalorit né lidhje me moshén dhe individin

Dekadat e fundit kané sjellé disa ndryshime né kérkimet dhe studimet né
zhvillimin e fushés sé arsimit né pérgjithési, po edhe né metodikat pérkatése pér ¢do
periudhé zhvillmi. (Levin, 2004)**. Idea éshté, se eksperimentet gé kané dhéné njé
masé t€ madhe vlerésimesh nga shqyrtimi i nj€ séré subjekteve na ¢oné né arsyetimin
logjik g€ né fushén e mésimdhénies dhe té pérvetésimit t€ gjuhéve té€ huaja, ndikim té
réndésishém dhe piké referimi pér studime t€ métejshme &shté mosha dhe vecantité e
individit.

Nxénésit ndryshojné shumé, vecanérisht né dy aspekte, nga ményra, se si ata i
pérvetésojné strategjité e mésimit t€ njé gjuhe t€ huaj dhe nga llojet e vecanta té
strategjive q€ ata pérdorin. (O’Malley et al. 1985; Chamot et al. 1987 and 1988;
Ehrman).®®. Faktorét gé ndikojné né kété ndryshim jané paré né disa kéndvéshtrime.
Né ndryshimet vetjake futen edhe besimi pér pérvetésimin e gjuhés sé synuar,
faktorét fillestaré dhe rrethanor té ballafagimit me gjuhén si p.sh. gjuha gé do

%% |evin, P. (2004). Write great essays: Reading and essay writing for undergraduates and taught postgraduates. Maidenhead:
Open University Press.

%5 0’Malley, J Michael, Anna Uhl Chamot, Gloria Stewner-Manzanares, Lisa Kupper & Rocco P Russo (1985). Learning
strategies used by beginning and intermediate ESL students, Language Learning, 35/1, 21-46
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studiohet, mosha e individéve, cilésité vetjake té tyre, vendndodhja ku do zhvillohet
mésimi i gjuhés dhe detyrat gé ju ngarkohen nxénésve, por edhe faktorét social si
p.sh. grup moshat dhe gjinia e individéve té pérfshiré né kété proces.

Pérvoja shkollore e mésimit té njé gjuhe té huaj népérmijet fjaloréve éshté pér fat té
keq shpesh e lidhur me mérziné gé diktojné listat e gjata té fjaléve, pjeséve gé duhen
mésuar pérmendésh gé né mendésiné e nxénésve shikohet vetém né funksion té njé
provimi me gojé apo njé testi me shkrim. Ndérsa pér disa njeréz pérpjekjet pér té
mbajtur mend mund té mos jené ag stérmunduese, por pér té tjerét mund té jené njé
mundim i madh. Megjithaté, njohja e fjalorit éshté njé parakusht pér té folur njé gjuhé
té huaj. Nuk mund té keté komunikim pa fjalé, problemi éshté pér té mésuar dhe
mbajtur mend fjalét, ndoshta pérgjithmoné.

Zakonisht flitet pér "kujtesé” né kuptimin e pérvecém, duke nénkuptuar me kété

njé aftési qé gjithsecili prej nesh e ka né njé masé mé shumé ose mé pak té gjeré.
Natyrisht qé edhe kétu kemi faktoré té moshés dhe individualitetit si pércaktues.
Eshté e garté gé faktori i moshés ndikon shumé né meényrén, se si strategjité e
mésimdhénies pérdoren. Kuptohet gé pér fémijét strategjité jané té thjeshta, ndérsa pér
t€ rriturit ato jan€ mé t€ ndérlikuara. Njé faktor tjetér po aq i rénd€sishém g€ ndikon
né ményrén e té mésuarit éshté stili i té mésuarit individual gé, duket té jeté shumé i
lidhur me strategjiné e pérvetésimit té pérdorur edhe pse pak hulumtime jané béré pér
té. Njé tjetér faktor éshté edhe masa e kétyre strategjive gé mendohet té pérdoren.
Gjithashtu vlerésohet edhe tipi i strategjisé gé zgjidhet pér té nxitur e motivuar
nxénésin.

» Ndryshimet vetjake né ecuriné dhe pérparimin gjuhésor

Faktorét e prirjeve vetjake jané ato mé bazé qé ndikojné né kété proces dhe né
pércaktimin e llojeve té strategjive qé duhen ndérmarré pér pérdorim. Stili i té
mésuarit dhe vecorité e personalitetit jané po ashtu aq ndikues né zgjedhjen dhe
pércaktimin e strategjive qé duhen véné né zbatim. Béhet fjalé pér ményra té
ndryshme té arsyetimit dhe t& mésimit me fjaloré. As njéra nuk éshté mé e miré, se sa
tjetra, ato jané té ndryshme, vetém, se ju pérkasin llojeve té ndryshme té
personaliteteve. Faktorét rrethanoré dhe social jané té lidhur gjithashtu fort me
pércaktimin e strategjive qé do té ndérmerren dhe ato jané: natyra e gjuhés gé do
studiohet, klasa e zgjedhur pér mésim, tipi i detyrave qé pércaktohen pér t'u dhéné dhe
gjinia e individit gé ka edhe ajo njé lloj ndikimi po edhe vecantité e saj né kété proces.
Disa njeréz pérgjigjen mé miré né pérvetésimin e njé gjuhe té huaj, se sa té tjerét. Ata
duket, se kané njé talent natyror né kété drejtim. Kjo éshté ajo cka ka té béjé me
dallimin aq shumé té réndésishém, secili, sipas individualitetit.

Nxénésit ndryshojné nga kapaciteti i njohurisé sé fjaléve € ata shfaqin né€ shkollé.

Niveli i tyresocial ekonomik, kushtet familjare, gjuhae pérdorur né shtépi
dhe komuniteti ndikojné dukshém né mundésité e zgjerimit t€ fjalorit. Disa nxénés
kané mangési té theksuara né fjalor pér shkak, se nuk kané lexuar shumé. Niveli i
mévonshém gjuhésor lidhet direkt me fjalét q€ nxénési 1 pérdor apo dégjon né jetén e
pérditshme.

Gjithashtu ata fémijé q€ kané ndjekur kopshtet kané njé€ pérparési mé t&€ madhe qé
té jené mé té pérparuar né lexim dhe né rrjedhshmériné e té folurit krahasuar me ata
qé nuk e kané pasur kété eksperiencé. Eshté njé boshllék i dukshém né njohurité e
fjalorit kur nxénésit vijné pér heré té paré€ né stadin fillestar dhe ky boshllék zgjerohet
edhe mé shumé gjaté kalimit né fazat e tjera gjuhésore.

Nxénésit q€¢ kan€ mangési né€ fjalor ndeshen né véshtirési pér t€ kuptuar
sakté tekstin e dhéné, pikérisht kjo palexueshméri e tyre e bén leximin mé t&€ véshtiré.
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Si rezultat ata mésojné mé pak fjalé pasi nuk lexojné shumé pér t’u pérballur dhe pér
té krijuar mundési pér pérveté€sim mé t€ thellé. Nga ana tjetér nxénésit q€ kané aftési
mé té mira t€ fjalorit dhe njohje mé t€ thellé t€ gjuhés, lexojné mé shumé, gjé qé
ndikon né pérmirésimin e aftésive té tyre gjuhésore dhe késhtu njohurité e tyre
zhvillohen dhe pérmirésohen vazhdimisht. Varféria né disa aspekte gjuhésore si p.sh.
(formimi fonetik, studimi i fjaléve, rrjedhshméria), gjithashtu ndikojné né masé té
njé&jté né thellimin e kétij boshlléku dhe né konceptimin qarté, se sa shumé njé lexues i
mir€ apo i1 dobét duhet t€ lexojé dhe té ndeshet me fjalorin e ri. Me kohé lexuesit e
dobét mbeten shumé prapa.

Keith Stanovich (1986 )**° e ciléson kété fenomen “Efekti Mattheu” me idené qé “i
varféri mbetet i varfér dhe i pasuri vazhdon té pasurohet”. Fatkeqésisht vézhgimet
tregojné gé ky boshllék thellohet edhe mé shumé pasi nxénésit kalojné né fazat mé té
larta t& studimit. Jeanne Chall (1983)*’ e quan kété “rénia e nivelit t& katért” pér t&
shpjeguar késhtu rénien e vazhdueshme qé ndodh nga niveli i treté te niveli 1 katért né
zhvillimin gjuhésor, té gjitha kéto t€ bazuara né té dhénat dhe opinionet e
mésuesve. Njé arsye pér két€ “rénie t€ nivelit t€ katért mund t€ jet€ edhe mungesa e
aftésisé sé rrjedhshmérisé dhe shpejtésia e saktésia e njohjes sé fjaléve apo e frazave.

Mungesa e rrjedhshmérisé sjell pérfundimisht déshtim né lexim dhe shmangien
e shumé materialeve qé kané njé nivel té larté gjuhésor, apo jané pak mé té
véshtiré. (Chall & Jacobs, 1983, 2003)*8,

Pérkundrazi, né rastin e nxénésve me njohuri té mira apo me njé lloj talenti né
pérvetésimin e gjuhéve problemi ndryshon. Ata kané njé ecuri t€ miré dhe
karakterizohen nga disa vecori té pérbashkéta.

Sipas hulumtimit gé i béri késaj céshtje né 1975 njé studiuese gjuhe Rubin, **°
nxori disa tipare bazé t€ individéve qé kishin prirje t€ veganta né pérvetésimin e
gjuhéve té huaja dhe kéto jané edhe faktorét kryesoré q€ béjné té dukshém ndryshimin
né pervetésim.

1. Individé té tillé gjejné zgjidhje pér situata té ndryshme gjuhésore gé ju
parashtrohen
Ata kané déshiré dhe vullnet pér té komunikuar.

Ata nuk druhen té fillojné biseda apo dialogé.

Ndérsa flasin ata kan€ parasysh strukturat gramatikore dhe strukturén e fjalisé.
Ata kérkojné té praktikohen dhe i shfrytézojné situatat e krijuara.

Ata jané té afté té kontrollojné bisedén e tyre dhe té bashkébiseduesve.

Ata jané té afté té analizojné kuptimin e ligjératés qé dégjojné dhe shprehin.
Né kété kontekst ata jané té afté t& dallojné edhe personat e tjeré me veti té
njéjta me ta dhe hyjné n€ bashképunim .

E théné mé gjeré strategjité e mésimit té njé gjuhe té synuar e lehtésojné procesin e
mésimit dhe pérvetésimit té saj. Eshté e qarté qé ¢do nxénés pérdor strategjité e tij né
procesin e mésimnxénies, por kuptohet gé pérderisa pérvetésimi i gjuhés varet nga
shumé faktoré si mosha, gjinia, personaliteti, ményra e té mésuarit, konceptimi vetjak
atéhere nuk mund té themi gé njé grup i caktuar strategjish jané mé té mira dhe vlejné
pér njé mésim nxénie té suksesshme dhe njé grup tjetér nuk éshté ashtu, pasi e
shikojmé qé cdo individ ka vecantité e tij té té nxénit.

Noakown

%6 Stanovich, K. E. (1986). Matthew effects in reading: Some conse-quences of individual differences in the acquisition of
literacy. Reading Research Quarterly

7 Chall, J.S. (1983). Stages of reading development, New York: McGraw-Hill.

%8 Chall, J.S., & Jacobs, V.A. (1983). Writing and reading in the elementary grades: Developmental trends among low-SES
children. LANGUAGE ARTS

9 Rubin, J (1975). What the ‘good language learner’ can teach us, TESOL Quarterly, 9, 41-51.
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Me konceptin “ studiues i ri i gjuh&€s” , nuk kemi kufijé pércaktues, pasi té genit
mund t€ pérfshijé grup moshat nga tre vje¢ deri né tetémbédhjeté vjec. Por Eshté njé
ndryshim i madh né até, se cfaré njé 5- vjecar mund t€ béjé n€ pérvetésimin e gjuhés
dhe si mund té ndodhi ky proces me njé 15- vjecar.

» Disa tipare té grup moshés mé té suksesshme né mésim nxénien e gjuhés sé
huaj .

Nga studimet dhe hulumtimet e béra del, se grup moshat nga 7-11 vje¢ jané
zgjedhur si grup moshat mé té suksesshme né pérvetésimin e gjuhéve té synuara.*®°
Nése me ta ndigen metoda té thjeshta bashképunimi né mésimdhénie, ata reagojné
shpejt dhe jané té gatshém té pérpunojné materiale mé té plota, se grup moshat e tjera.
Kéta fémijé duan gjithmoné té mésojné dicka té re. Sapo atyre ju jepet njé
informacion i ri ata jané shumé té gatshém ta pérvetésojné dhe ta komentojné até.

Kéto hulumtime na flasin pér njé proceduré tashmé té njohur qé sa mé shpejt t'u
fillohet fémijéve mésimi i gjuhéve té huaja ag mé i miré éshté pérvetésimi i tyre, nisur
nga fakti shkencor i patjetérsueshém gé truri i fémijés né kété stad zhvillimi pérthith
té dhéna gé kané té béjné me gjuhét dhe kujtesa e tyre i rezervon né ményrén meé té
miré kéto té dhéna.

Halliwell thoté q&: “ Fémijét kan€ njé gatishméri mahnité€se né interpretimin e
gjithckaje edhe pse ata nuk i kuptojné shumé miré fjalé té vecanta apo edhe pak mé
gjeré, kané kurajé té japim mendime dhe té hyjné né diskutime, duke pérdorur késhtu
ligjérata gé nga ana gjuhésore nuk i njohin miré, kané kénagési kur fusin elementé té
humorit dhe shakave né bisedat e tyre, zakonisht mésojné edhe jo direkt nga situata té
ndryshme rrethanore, pér ¢do situaté té krijuar imagjinata e tyre merr krahé dhe mbi té
gjitha marrin kénaqési t€ vecanté kur futen né diskutime dhe ndjehen té vlerésuar
“(Halliwell, 1992, p 3)***

Né kéto rrethana dhe nisur nga kéto tipare bazé té késaj grup moshe, del si detyré e
mésuesit té organizojé dhe té pérdori té gjithé strategjité e duhura pér té rritur
pérvetésimin dhe mésim nxénien, duke realizuar késhtu géllimin pérfundimtar té dy
paléve té kétij procesi.

4.9.Nxénésit e pérparuar dhe nevojat e tyre.

Nxénésit e pérparuar edhe pse mund té€ komunikojné miré pasi 1 zotérojné njohurité
themelore t€ gjuhés s€ huaj, e kané té nevojshme qé t€ zgjerojné njohurité e fjalorit e
tyre pér t'u shprehur mé qart€ dhe né ményré mé té pérshtatshme, né njé larmi
situatash.

Ata mund té kené njohuri perceptuese pér njé varg té gjeré té fjaléve té fjalorit, por
kjo nuk do té thoté, se kané njohurité e duhura mbi togéfjaléshat, njésité leksikore dhe
kuptimin e tyre. Vérehet q€ ata qé pérdorin me efektivitet nj€ sasi t€ madhe té fjaléve
té fjalorit jan€ mé t€ pakét dhe kjo &shté njé nga fushat q€ kérkon vémendje mé té
madhe. Pra, me ta duhet punuar qé jo vetém té njohin kuptimin e fjaléve, por edhe t&
jené né gjendje t’1i pérdorin ato si¢ duhet, me shkrim dhe ligjérim..

» Mésimdhénia e fjalorit

Tradicionalisht mésimdhénia e fjalorit pér nxénésit e nivelit t€ pérparuar b&het
pothuaj rastésore, jo shumé e pérqendruar né dhénien e termave té reja q¢ ndeshen
gjaté leximit té teksteve apo ndonjéheré dhe gjaté dégjimit t€ tyre. Pra, zgjerimin e

%0 Gathercole, S.E. & Baddeley, A.D. (1989). Evaluation of the role of phonological STM in the development of vocabulary in
children: A longitudinal study. Journal of Memory and Language, 28, 200-123.
! Halliwell B. (1 992) Reactive oxygen species and the central nervous system. J. Neurochem.
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njohurive mbi fjalorin ata e b&jné praktikisht, duke i pérdorur aftésit€ e tyre gjuh&sore
g€ né€ fazat e para t€ studimit t€ gjuhé&s s€ huaj, gjé qé ndikon fuqishém né pérparimin
e tyre. Por kohét e fundit pranohet idea, se mésimdhénia e fjalorit pér nxénésit e
pérparuar, duhet té b&het, sipas planeve dhe programeve t€ hartuara dhe t€ studiuara
paraprakisht. Le t’i referohemi Gairns dhe Redman (1986)*?pér disa nga céshtjet qé
nxénésit e pérparuar duhet té€ njohin miré:

e Poliseminé, qé shpreh dallimin midis kuptimeve t€ ndryshme t€ formés qé
e merr njé€ fjale e vetme, por qé€ n€ kuptim jané t€ lidhura me njéra tjetrén (kokeé:
e njé personi, e njé gjilpére, e njé organizate).
e Homoniminé, g€ shpreh dallimin midis kuptimeve té ndryshme t€ njé forme
o fjalé té vetme té cilat nuk jané té lidhura ngushté me njéra tjetrén (p.sh. njé
skedar: pérdoret si dokument por edhe si mjet).
Homofininé, qé pérfaqéson fjalét ¢ kané kuptim té njéjte, por drejtshqiptim
dhe kuptim té ndryshém (p.sh., flour, flower).
Sinoniminé gé shpreh dallimin midis atyre qé nénkuptohen me fjalét sinonime
(p.sh. zgjatet, rritet, zgjerohet).
Kuptimin emocional, pra, té dallojné miré saktésiné dhe domethénien e
fjaléve té cilat varen nga situata dhe gendrimi i folésit. T¢ njohin tiparet social-
kulturore t€ fjaléve dhe njésive leksikore si faktoré t€ réndésishém.
Stilin, regjistrin, dialektin, t& cilat nevojiten pér t€ béré dallimin ndérmjet
niveleve t&€ ndryshme t€ formalitet, t€ efekteve t& konteksteve dhe temave té
ndryshme.
Pérkthimin, qé éshté ndérgjegjésimi pér ndryshimet dhe ngjashmérité e
caktuara né mes gjuhés amtare dhe gjuhés sé huaj.
Togfjaléshat gjuhésor, gé jané foljet e pérbéra, idiomat, shprehjet
Frazeologjike té& géndrueshme dhe jo té géndrueshme.
Gramatikén e fjalorit, q¢ pérfagéson mésimin e rregullave gé mundésojné
nxénésit pér té ndértuar forma té ndryshme té fjalés apo edhe fjalét e ndryshme
nga e njé€jta rrénjé fjale (p.sh. sleep, slept, sleeping; able, unable; disability (
fle, fjeta, duke fjetur, té jesh né gjendje, i paafté, paaftési).
e Shqgiptimin, q¢ éshté aftésia pér t€ njohur dhe pér té riprodhuar njésité
o leksikore né ligjérim.
e Pérfshirja e aspekteve t€ pérmendura mé sipér né mésimdhénie nénkupton se,
qéllimi 1 mésimdhénies sé fjalorit €shté t’i ndihmojé ata t€ kuptojné konceptin
e pérgjithshém, se ¢faré do té thoté t€ mésosh fjalét apo njésité leksikore té
fjalorit, duke i béré t& vetédijshém, se mésimi i tyre nuk éshté thjeshté
pérvetésimi 1 njé liste fjalésh té€ fjalorit por thellimi né konceptin e
pérgjithshém, se ¢faré do té thoté té njohésh njé njési leksikore.
» Pérballja me kuptimin
Ekziston mendimi, se aspekti mé i réndésishém i mésimdhénies fjalorit pér nxénésit
e pérparuar éshté ményra, se si nxiten ata pér té qené té€ pavarur, pér té béré té
mundur g€ t€ jené né gjendje t€ pervetésojné sa mé shumé fjalé té reja pér té zgjeruar
fjalorin pas pérfundimit té studimit. Prandaj, orientimi 1 udhézuar, hamend&simi
kontekstual dhe pérdorimi i fjalorit duhet t€ béhen teknikat kryesore pér t&€ njohur
kuptimin e fjaléve.

%2 Gairns, R. Redman, S.(1986) Working with words. CUP.
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» Orientimi i udhézuar,

Pérfshin: pyetje kérkimore té ofruara népérmjet shembujve pér t’i drejtuar ata drejt

hamendésimit t& kuptimit t&é sakté t& fjaléve. N& kété€ ményré nxénésit pérfshihen né

njé proces té pérpunimit semantik qé ndihmon té mésuarit dhe ruajtjen né kujtesé té

fjaléve.

» Hamendésim kontekstual:

Nénkupton gé t€ pérdorésh kontekstin né té cilin fjala bén pjesé pér t€ nxjerr njé ide
mbi kuptimin e saj, ose né disa raste edhe nga fjala veté, si p.sh. né fjalét me origjiné
latine.

» Njohja e formimit té fjaléve,

P.sh. t€ rrénjéve t€ tyre, parashtesave dhe prapashtesave, gjithashtu mund t&
ndihmojné nxénésit né pérpjekjet pér t€ zbuluar kuptimin. Ata udhé€zohen q¢ té
pérdorin teknika té veganta dhe praktika té€ hamendésimit kontekstual, si pér shembull,
té kuptuarit e shenjave té ligjératés, si dhe identifikimin e funksionit t€ fjalés né fjali
(p.sh. folje, mbiemér, emér). Ky i fundit éshté gjithashtu shumé i dobishém kur
pérdoren fjaloré.

» Ményra, se si e pérdorim gjuhén

Njé tjetér strategji pér nxénésit e pérparuar &éshté kthimi i njésive leksikore té
perceptuara t€ fjalorit né njési produktive. Pér ta béré t&€ mundur két€, lind nevoja té
pérmirésojmé t€ kuptuarit e njésive leksikore, duke pércaktuar kufijté mes
domethénies konceptuale, polisemis€, sinonimisé, stilit, regjistrit, togfjaléshave t&
mundshém, etj., n€ ményré q€ nxénésit t€ jené né gjendje t’1 pérdorin sakté ato.

> Pérzgjedhja e mésimit.

Besojmé qé qasja leksikore mund t€ jap€ shumé rezultate né€ fushén e
mésimdhénies sé fjalorit dhe pér kété arsye duhet té synojmé pér t&€ ndértuar njé plan
mésimor q¢€ t& bazohet n€ konceptet kryesore t€ pérdorimit té togfjaléshave.

> Pérzgjedhja e materialeve.

Ashtu si sugjerojné t€ dyja qasjet, ajo e bazuar mbi detyrén dhe ajo leksikore,
duhet té pérdorim sa mé shume material autentik g€ t’i pérballim studiuesit e gjuhés
me situata reale pér t’i béré ata mé t€ aft€ né€ pérvetésimin e gjuhés. Pér njé€ fushé t&é
caktuar duhet té zgjedhim materialin e duhur g€ zgjeron njohurité mbi té.

Po késhtu edhe Lewis tregon, se éshté e nevojshme té marrim parasysh réndésiné qé
ka regjistrimi 1 fjalorit t€ r1 gjaté oréve t€ mésimit, gjetjen e kuptimeve dhe krijimin
me to t€ togfjaléshave t€ mundshém.

> Pérzgjedhja e detyrave.

Duke e pasur té qarté, se sa i réndésishém €shté pérdorimi 1 gjuhés né kontekste
reale €shté e domosdoshme g€ t€ projektojmé edhe detyrén pérfundimtare pér té
arritur objektivat e duhura. Té€ shkruarit e materialeve té ndryshme praktike éshté njé
nga detyrat e rénd€sishme pér nxénésit n€ fazén e pérparuar té pérvetésimit t€ gjuhés.
Disiplina e t& shkruarit ndikon né aft€simin e pérdorimit t€ gjuhés né situata reale
tashme.

» Punané grup.

Puna né grup nxit mé€simin e pavarur, veganérisht kur punohet me fjalorin, nxénésit
mund t€ shké€mbejné€ njohuri, duke pyetur njeri-tjetrin pér termat e panjohura dhe
kuptimet e tyre. Pra, grupi €shté njé faktor nxités, pasi nxénésit diskutojné pér vende
dhe eksperienca q€ mund t€ kené hasur, duke sjellé diskutime dhe nxitur interesa pér
to.
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KREU V Teknikat e mésimdhénies dhe mésimnxénies sé fjalorit
5.1.Teknikat e mésimdhénies sé fjalorit

Ndryshimet e vazhdueshme shogérore e kané transformuar botén né té gjitha
fushat e drejtimet. Brenda kétyre ndryshimeve é&shté dhe fusha e arsimit dhe e
marrédhénieve mésues nxénés, ku faktoré té jashtém e té brendshém ndikojné né
psikologjiné e t& nxénit. Thelbi i kulturés sé re té té nxénit tashmé kuptohet thellésisht
si zhvendosje nga nxénia mekanike e pérmbajtjeve arsimore, te zhvillimi i subjekteve
g€ nxéné, e realizuar kjo népérmjet teknikave t€ mésimdhénies gjithnjé e mé té sakta.

Duke gené “art”, akti i t&€ dhénit mésim éshté gjithmoné bashkéveprim dinamik i
individéve (mésues me mésues, mésues me NXenés, nxénés me nxenés), ku té gjithé
vazhdimisht marrin vendime. Mésimdhénia bashkékohore nénkupton ndryshimin e
roleve té mésuesit dhe té nxénésit, me q€llimin kryesor t€ lehtésimit té té nxénit. Prof.
dr. Musa Kraja, nisur nga zhvillimet e viteve t€ fundit shprehet: “Tani problemi
shtrohet pér té pasur mé shumé mésimdhénie té hapur. Mésuesit duhet té jené té hapur
ndaj pérfshirjes sé nxénésve né té gjitha hallkat e procesit mésimor. Rolet e aktoréve
jané té larmishém, sepse nxénésit dhe mésuesit jané autoré dhe aktoré. Mésuesi luan
rolin e drejtuesit dhe té organizuesit, ndérsa nxénési gjithé pérfshihet né procesin
mésimor.” Mésuesit duhet té jené té hapur ndaj pérfshirjes sé nxénésve né té gjitha
hallkat e procesit mésimor. Kétu rritet dhe pérgjegjésia e nxénésve pér mésim, pasi
ora e mésimit duhet té jeté e ndértuar pér té gjitha nivelet. Eshté e démshme qé té
lihen né hije nxénés me dobési, pasi thellohet prapambetja e tyre dhe shkelen parime
themelore didaktike, si¢c éshté trajtimi individual dhe i diferencuar i tyre. Kohét e
fundit shumé vémendje i éshté dhéné teknikave té ndryshme pér mésimin e fjalorit .
Scrivener®® thoté qé :” Njé mésimdhénés gjuhe duhet té jete gjithmoné né kérkim pér
gjetjen e ményrave dhe teknikave pér t€ ndihmuar nxénésit pér t€ mésuar fjalorin.

Ndérsa Allen shprehet: “Pyetja €shté, cfaré mund t&€ b&j€é mésuesi kur prezanton
fjalét e reja qé t’jua lehtésojé pérvetésimin e fjalorit nxénésve té tij, t’u paragesé fjalén
gé ata ta dégjojné, ta pérsérisin etj. Té gjitha kéto jané brenda procesit mésimor, por
mé shumé kérkohet qé ky proces té plotésohet dhe té mos ngelet mé kohé pér asnjé
aktivitet tjetér shtesé.” (Allen 1983:12)*** Pérparimi teknologjik, krahas ritmeve t&
shpejta té zhvillimit, ka ndryshuar kéndvéshtrimin e té nxénit. Modelet tradicionale té
vjetruara po braktisen dita-dités.

Prof. dr. Musa Kraja, né librin e tij “Pedagogjia”,*®®> duke analizuar t& mésuarit
tradicional, shkruan: “Ky lloj t€ mésuari kishte né thelb té tij njé pasuri t€ trashéguar,
té pranuar si té drejté. Nxénési duhet té pérvetésonte té gjithé kété material, pa pyetur
nése ai ishte i interesuar pér té, pa pyetur cilat ishin mundésité e tij pér pérvetésimin
né faza té ndryshme té zhvillimit. Interesimi i vetém ishte, se sa dhe ¢faré duhet té
dinte nxénési. Né praktiké, nxénési ishte partneri pasiv i procesit t& mésimit dhe
mésuesi, ai aktiv.” Ky pohim i prof. Kraja vlen edhe pér mésimdhénien e gjuhéve té
huaja. Sipas Dejvid Nunan *%, i cili mbéshtet idené, se  ¢cdo gjé qé ndodh né klasé
mbéshtetet né natyrén e gjuhés dhe rreth gjuhés.” Eshté pranuar, se gjuha éshté mé
tepér, se njé sistem rregullash, prandaj né mésimdhénie pérgjithésisht duhet té
dallojmé dy aspektet: “t€ mésojmé€ q&€” dhe “t€ dimé si” (Learning that /knowing

%2 Scrivener, Jim. Learning Teaching. Oxford: Heinemann, 1994.

%4 Allen, Virginia French. Techniques in Teaching Vocabulary. Oxford: OUP, 1983.

%5 Musa Kraja Pedagogjji 1998

%8 Nunan, D. (ed.). 1987. Applying Second Language Acquisition Research. Adelaide: NCRC.
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how). Nga ana tjetér, ¢do strategji mésimore, ¢do aktivitet mésimor i planifikuar
mendohet té déshtojé, nése nuk merr parasysh géllimin pér té cilin pérdoret.

Pérgatitja e mésimit éshté e lidhur ngushté me objektivat gé synohet té arrihen
gjaté orés mésimore, prandaj cdo aktivitet qé pérgatitet dhe qé mendohet té zhvillohet
me nxénésit, duhet té jeté i lidhur dhe né funksion té asaj gé programi mésimor dhe
mésuesi kérkojné té pérmbushet. Ndryshe nga modeli tradicional i t€ mésuarit, ku
mésimdhénia kishte pér qgéllim ruajtjen e té dhénave né kujtesé, pérvetésimin e
koncepteve dhe riprodhimin mekanik té njohurive, mésimdhénia sot, né kohén e
zhvillimit gjigant té teknologjisé sé informacionit dhe té& komunikimit, i jep pérparési
afté€simit t€ nxénésit qé ai, duke shfryt€zuar mundésité e pakufizuara, té jeté aktiv, t&
gjejé veté té dnénat e nevojshme dhe té zhvillojé potencialet e tij. Detyra e mésuesit
éshté té krijojé mjedis sa mé té pérshtatshém dhe té ngrohté pune, ku secili nxénés té
ndihet i lirshém pér té shprehur mendimin e vet. Né kéto kushte mésuesit i kérkohet
té luaj role té reja, ai:

1. Drejton, orienton, udhézon, krijon situata reale komunikimi.

2. V& né puné nxénésit, drejton pyetje, kryesisht té nivelit té interpretimit, té

analizés dhe té sintezés. Mund té themi, se kétu nis té nxénit nga nxénési.

3. Bashkébisedon me nxénésit, diskuton me ta, shkémben ide, duke futur né
diskutim tema ku pérfshihet fjalori i ri i dnéné.

4. Pérfshin nxénésit né vlerésim dhe né vetévlerésim. Vlerésimi éshté motivues, i
shogéruar me fjalé e shprehje, bazohet né ese e puné krijuese, karakterizohet
nga puna né grup e me projekte.

5. Menaxhon, organizon, mbikéqyr dhe mbéshtet.

6. Realizon mésimdhénie aktive qé lehtéson shpjegimin dhe siguron
bashké&punim.

Ndérsa nxénési duhet t€ luaj kéto role :

1. Diskuton, arsyeton, argumenton.

2. Kérkon burime, ndér vepron, ndérton, punon né grupe, punon me projekte.

3. Pérfshihet né detyra vetjake né raport me grupin, klasén.

4. Ndihet aktiv dhe i barabarté; respekton veten dhe té tjerét.

Teknikat mésimdhénies sé njé gjuhe té huaj jané té larmishme dhe né funksion té
metodave té mésimdhénies gé pérdoren gjaté procesit mésimor, mé poshté pérmenden
dhe teknikat pérkatése.

» Meésimdhénia konstruktive.

Njé nga géllimet kryesore té pérdorimit t& mésimdhénies konstruktive éshté qé
nxénésit t€ mésojné, se si t& marrin iniciativa, sipas pérvojave t€ tyre té t€ mésuarit
Sipas Audery Grey™® tiparet e njé klase konstruktive jané si mé poshté:

o Nxénésit jané té pérfshiré né ményre aktive

o Mijedisi éshté demokratik

o Aktivitetet jané€ t&€ larmishme dhe né gendér kané nxénésin
N¢ funksion té teknikave g€ pérdor, mésuesi lehtéson procesin e t€ mésuarit, né té
cilin nxénésit nxiten gé té jené pérgjegjés dhe té pavarur. Né klasat konstruktive
nxénésit punojné kryesisht n€ grupe ku té€ mésuarit dhe njohurité jané té larmishme
dhe dinamike. Ka njé pérgendrim té madh dhe theks té vecanté né aftésité sociale dhe
komunikimin, si dhe bashké&punimin e shkémbimin e ideve. Kjo éshté né kundérshtim
me klasat tradicionale né té cilat nxénésit punojné kryesisht vetém, ku t€ mésuarit
arrihet pérmes pérséritjeve, subjektet respektohen né ményre té preré dhe formale dhe
jané t&€ udhézuar nga njé tekst. Disa aktivitete t€ synuara né klasat konstruktive jané:

%7 Grey, A. (2004). The quality journey: Is there a leader at the helm? New Zealand Research in Early Childhood Education, 7,
91-102.
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= Eksperimentimi : Nxénésit né ményré t€ pavarur krijojné tregime apo tekste
pastaj vijné sé bashku né klasé pér t’i paragitur ato.

= Projektet Kérkimore : Nxénésit kérkojné té pérpilojné nje temé né gjuhén
angleze dhe mund ta paragesin né klasé.

»  Udhétime né terren . Kjo u mundéson nxénésve té véné konceptet dhe ideté e
diskutuara né klasé né fushén ¢ gjuhés sé huaj, né njé kontekst té vérteté real.
Eksperiencat e udhétimeve shpesh jané njé burim i miré diskutimi né klasé.

» Filmat: Kéto ofrojné kontekste vizuale dhe sjellin njé tjetér kuptim né pérvojén

e t€ mésuarit t€ gjuhés sé huaj.

= Diskutime né klasé: Kjo tekniké éshté pérdorur né té gjitha metodat e
pérshkruara mé lart. Kjo éshté njé nga dallimet mé té réndésishme té metodave té
mésimdhénies konstruktive.

Roli i mésuesit né klasat konstruktive &shté i1 shpejté dhe lehtéson diskutimet.
Késhtu pérgendrimi kryesor i mésuesit duhet té jete te natyra e pyetjeve gé do t’i ¢ojé
nxénésit t€ nxjerrin veté pérfundimet e tyre mbi temat e diskutuara. David Janssen
identifikon tre role t€ médha pér t€ lehtésuar dhe mbéshtetur nxénésit né€ mjediset e
mésimit konstruktiv: Modelimi, Materiali, Pérgatitja.. Janssen rekomandon t’i béjé
géllimet e mésimit angazhuese dhe té€ réndésishme, por jo tepér té€ strukturuara.. Nga
té mésuarit né klasé nxénésit mésojné mé shumé pérmbajtje dhe teori né vend gé té
zgjidhin problemin (d.m.th. ka mangési té trajtimeve praktike). Kjo éshté e ndryshme
nga mésimi objektiv tradicional, ku teoria paragitet para dhe problemet trajtohen mé
pas pér t€ praktikuar teorin€. Duke u nisur nga pérvoja, materiali q€ jepet né procesin
mésimor ka nevojé pér mbéshtetje té gjithanshme. Mésimdhénésit gjithashtu duhet t&
sigurojné njé kontekst origjinal pér detyrat, plus burimet e té dhénave, mjetet njohése
dhe mjetet bashképunuese.

» Meésimdhénia komunikuese

Teknikat qé pérdoren kétu kané pér bazé komunikimin pér mésimin e gjuhés sé
huaj, i njohur gjithashtu si mésimi i gjuhés komunikuese, e cila realizon mésimin
népérmjet komunikimit t€ miréfillté. Mésimi 1 njé gjuhe té re &shté me i lehté dhe mé 1
kénagshém né kété 1loj mésimdhénie dhe kjo ésht€é me t€ vértete domethénése.
Mésimdhénia komunikuese éshté e bazuar né punén e socio- linguistéve qé teorizojné,
se njohurité e dobishme té njé gjuhe thjeshtézohen, duke ditur fjalorin, rregullat
gramatikore dhe shqiptimin. Nxénésit duhet té jené né gjendje té pérdorin gjuhén e
duhur né ndonjé aktivitet apo kontekst social. Gjaté tre dekadave te fundit teoriciené
té¢ ndryshém kané diskutuar pércaktimin e sakté té afté€sive q€ nxisin teknikat
komunikuese. Komunikimi kuptimploté mbéshtet mésimin e gjuhés dhe aktivitetet né
klasé pérgendrohen né nevojat origjinale t& nxénésit pér t&€ komunikuar t& dhéna dhe
ide. Gramatika, shqiptimi dhe fjalori jané natyrisht, pjesé e domosdoshme e teknikave
té komunikimit efektiv. Disa mésues preferojné t€ ndjekin dhe té shoqérojné né
praktike cdo lloj teknike komunikuese. Népérmjet bashkéveprimit komunikues
kuptimploté zbulohet natyrshém niveli gjuhésor.Teknikat komunikuese pérfagésojné
njé metodé pércuese, mé tepér, se njé pércaktim i preré, falé ményrave, se si ato jepen
gjaté mésimdhénies. Ato mé sé miri mund té pérmblidhen, sipas ekspertit té€ gjuhés

David Nunan®®® nég pesé tipare themelore:
1. Kané theks té veganté né t€ meésuarit pér t€ komunikuar, népérmjet

ndérveprimit objektiv né gjuhé..
2. Pérdorin tekste origjinale dhe situata reale né procesin e t& mésuarit.

%8 Nunan, D. (1989). Designing tasks for the communicative classroom. Cambridge: Cambridge University Press
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3. Ofrojné mundési pér nxénésit qé té pérgendrohen, jo vetém né gjuhé, por
edhe né procesin e t€ mésuarit t€ pavarur.
4. Rrisin aftésit€é e nxénésit né€pérmjet pérvojave vetjake, si elemente té
réndésishme qé kontribuojné né t€ mésuarit né€ klasé.
5. Pérpigen pér té lidhur mésimin e gjuhés né klasé me aktivitetet pér té
jashté klase.
Sic¢ tregojné kéto tipare, teknikat e afrimit komunikues lidhen me nevojat unike
vetjake té secilit nxénés. Duke e vendosur gjuhén pérkatése né situate sa mé reale, se
sa né klasé, nxénésit mund té fitojné aftésité e déshiruara me shpejtési dhe né ményré
té kénaqgshme.

» Mésimdhénia me bazé projektin

N¢é gjuhet evropiane fjala “projekt” €sht€ huazuar nga latinishtja, “projectus” qé
do t€ thoté “hidhet si pérparési”. Duke ju referuar njé mésimi t€ gjuhéve té€ huaja
projekti, organizohet posagérisht nga mésuesi, vihet né jet€ né ményré t€ pavarur dhe
té gjithanshme nga veprimet e nxénésve dhe pérfundon me krijimin e njé produkti
krijues dhe t€ dobishém. Teknikat e metod€s s€ projekteve kané t€ béjné me aftésiné
njohése, e cila vihet né veprim pér t€ zgjidhur két€ apo até problem né ményré té
pavarur gjaté studimeve e hulumtimeve mbi tematikén e dhéné. Jané dhéné shembuj
té teknikave e praktikave té ndryshme g€ kané treguar, se si ka gené ecuria e arritjeve
né€ mésimin e gjuhés s€ huaj me ndihmén e metodave t&€ mésimdhénies me projekt dhe
si kané zgjeruar fjalorin e nxénésve, duke grumbulluar e hetuar materiale leksikore
dhe gramatikore. Puna e mésuesit me projekte mund té€ realizohet né grupe ose né
ményré vetjake. Eshté e nevojshme té theksohet, se metoda e projekteve ndihmon
nxénésit pér t€ formuar aftési té tilla si : t€ jené t€ gatshém pér t€ punuar né ményré
kolektive, pér té pranuar pérgjegjésiné pér njé zgjedhje, pér té€ ndaré pérgjegjésiné me
anétarét e ekipit dhe pér t€ analizuar rezultatet e punés.

» Mésimdhénia e bazuar te debati:

Teknikat e késaj mésimdhénie lejojné formimin dhe gendrimin e vetédijshém pér
shgyrtimin e problemeve, aktivitetet pér diskutimin e tyre, kulturén e fjalés,
udhézimin pér zbulimin e arsyeve dhe problemeve qé dalin, si dhe vendosjen e tyre né
vendin e duhur. Kétu &éshté realizuar parimi i formimit t€ t€ menduarit Kkritik té
nxénésve. Gjuha pra, éshté njékohésisht dhe qéllim dhe mjet pér mésimdhénien.

Metoda e debateve ndihmon nxénésit jo vetém pér t€ njohur té katérta llojet e
veprimtarisé s€ fjal€s, por edhe té situatave gjuhésore mbi njé sfond t€ caktuar té
problemeve né fushén sociale, té€ arsyeve té€ lindjes s€ tyre dhe t€ pérpjekjeve pér
zgjidhjen e tyre. Interesi pér vendim t€ pavarur mbi njé problem, éshté nxités dhe
forcé lévizése e procesit té dijes. Késhtu pérdorimi i késaj metode té diskutimit lejon
veprimtarité aktive njohése té nxénésve, nxit pavarsinéé e tyre, format e kulturés sé
punés, té menduarit krijues, krijon kushte pér pérdorim né situata reale dhe ajo gé ka
mé réndési, fiton njohuri té reja. Si diskutimi ashtu dhe vendimi mbi problemet e
ndryshme ndodh gjaté bisedave t€ kontrolluara né grupin pjes€marrés, si afté€si pér té
vepruar né interes t& grupit dhe ku zhvillohet respekti dhe interesi pér
bashkébiseduesit, gjé qé con drejt njé formimi kolektiv. Zbatimi 1 késaj metode né
pérgjithési, bashké me metodén e projekteve, lejon zhvillimin e t&¢ menduarit dhe rrit
JO vetém pérvetésimin e gjuhés angleze por edhe nxit té kuptuarit e problemeve té
ndryshme, analizimin e tyre dhe pérshtatjen né situata reale.
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» Meésimédhénia bazuar né pérkthimin gramatikor

Kjo mésimdhénie nuk éshté e re. Ajo ka pasur emra té ndryshém por teknikat e saj
jané€ pérdorur nga mésuesit e gjuhés pér shumé vite. M€ paré€ kjo quhej metoda klasike
qé kur u pérdor pér heré té paré né gjuhét klasike, latine dhe greke. Né shekullin toné
teknikat e késaj metode u pérdorén me géllim qé t€ ndihmonin nxénésit t€ lexonin dhe
vlerésonin gjuhén e huaj. Gjithashtu shpresohej, se népérmjet studimit té gramatikés
bazé té gjuhés, nxénésit do t&€ njiheshin me té dhe se kjo do i ndihmonte ata té flisnin
dhe té shkruanin mé miré gjuhén e huaj. Mé né fund u mendua, se mésimi i gjuhés sé
huaj do té ndihmonte nxénésit té rriteshin intelektualisht, gjithashtu u bé e njohur, se
pér nxénésit do t€ ishte mé 1 efektshém mésimi 1 ushtrimeve mendore.

Sipas mésuesve gé pérdorin kété metode, ajo ka si géllim kryesor mésimin e gjuhés
s€ huaj q¢ do t€ thot€ g€ ata té jen€ n€ gjendje ta lexojné dhe ta shkruajné até. Pér té
béré kété nxénésit kané nevojé té mésojné rregullat gramatikore dhe fjalorin e gjuhés.
Shumica e nxénésve nuk arrijné té pérvetésojné miré gjuhén angleze né té kuptuar,
apo edhe né pérdorim, sidomos vlen kjo pér zonat rurale. Né rrethana té tilla, metoda
e pérkthimit gramatikor éshté njé metodé e realizueshme qé ka vlera. Natyrisht, gé ka
edhe shumé t&€ meta né aplikimin e saj. Praktikisht gjaté orés s¢ mésimit pak mundési
u jepet nxénésve pér té krijuar fjali edhe mé pak kohé shpenzohet né praktikimin e té
folurit (qofté ajo produktive apo edhe riprodhuese). Nxénésit mund té kené véshtirési
gé lidhen me mésimin e gjuhés vetém népér klasa, gjé gé i zhvendos ata nga krijimi
dhe hapésira e njohjes pértej formateve standarde. Pérveg késaj, kultura e vendit gé i
pérket gjuhés sé synuar merret vetém népérmjet leximeve dhe kjo kufizon pérparésité
gé jep njohja e drejtpérdrejté gé vjen nga bisedat me té huajt. Kufizimi i zbatimit té
késaj metode vetém né kushte klase, 1 jep nxénésit disa heré njohuri t€ gabuara té
gjuhés qé studion dhe t€ marrédhénieve t€ saj me gjuhén amtare. Mésimdhénia
thjeshté e gramatikés, i bén nxénésit té€ ndjehen jo miré dhe procesi i mérzitshém,
ndérsa ndérthurja me pérkthimin i motivon ata .

Pérve¢ késaj besohet, se studimi i njé gjuhe té huaj i ndihmon nxénésit q€ té
zhvillojné inteligjencén e tyre népérmjet ushtrimeve té veganta mendore.

» Meésimdhénia direkte

Si metoda e lartpérmendur e mésimdhénies dhe metoda direkte nuk éshté e re.
Teknikat e saj jané véné né zbatim nga mésuesit e gjuhés sé huaj pér shumé vite me
rradhé. Kohét e fundit kjo filloi t€ pérdorej, duke pasur si qéllimin kryesor té
pérdorimit komunikimin né gjuhén huaj. Megenése metoda e pérkthimit gramatikor
nuk ishte shumé e dobishme pér afté€simin e té folurit, metoda direkte e béri t€ mundur
kété.

Kjo metodé ka njé rregull bazé, ajo nuk lejon pérkthimin. Né fakt metoda direkte e
ka marré kété emér nga fakti, se kuptimi i fjalés kétu merret direkt népérmjet
treguesve dhe mjeteve vizuale. Mésuesit gé pérdorin mésimdhénien direkte kané si
synim gé nxénésit té mésojné té komunikojné né gjuhén e huaj. Q& ta béjné kété me
sukses, ata duhet t¢ komunikojné me nxénésit né gjuhén zyrtare. Megjithése mésuesi
drejton aktivitetin né klasé, roli i nxénésit éshté mé pak pasiv, se te metoda
pérkthimore-gramatikore. Mésuesi dhe nxénésit jané mé shumé si partneré né
procesin e mésimdhénies dhe mésim- nxénies.

» Mésimdhénia audio/linguale

Teknikat e késaj mésimdhénie mbéshteten tek t&€ folurit, ashtu si dhe te metoda
direkte. Megjithése ndryshimi géndron, se kjo metodé nuk bazohet te fjalori dhe
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pérdorimi 1 situatave, por i bén nxénésit té pérdorin fjali té miré formuara
gramatikisht.

Nxénésit duhet té kapércejné shprehité e gjuhés sé tyre amtare dhe té formojné
shprehi té reja, té cilat pérftohen nga gjuha e folur. Mésuesit synojné gé nxénésit e
tyre t€ jené né gjendje qé t€ pérdorin gjuhén komunikuese. Ata duhet té besojné, se
nxénésit kané nevojé té mésojné mbi gjuhén, ta mésojné até automatikisht, pa ndaluar
s€ menduari, t€ krijojné shprehi té reja té gjuhés sé€ synuar dhe té kapércejné shprehité
e tyre té vjetra t€ gjuhés amtare. Mésuesi éshté si njé udh€heqés q€ drejton dhe
kontrollon shprehité gjuhésore té nxénésve té tij. Ai éshté gjithashtu pérgjegjés pér t’'u
sjellé nxénésve nj€ model t€ miré pér t'u imituar. Nxénésit jané imitues t&€ miré té
modelit t& mésuesve ose subjekteve gé ai jep si model pér folésit. Ata ndjekin
udhézimet e mésuesit dhe pérgjigjen me shumé kujdes dhe sa mé shpejt té munden.

» Mésimdhénia bazuar né ményrén e heshtur

Karakteristiké e teknikave t&€ mésimdhénies bazuar né ményrén e heshtur €shté, se
“mésimdhénia varet nga mésim nxénia “. Gjuhétar t€ njohur besojné, se mésimdhénia
i shérben procesit t&€ mésuarit, jo zotérimit t& saj, pasi i mésuari éshté njé proces té
cilin e kemi filluar veté, duke pas pqrasysh burimet tona té€ brendshme. Kjo lloj
teknike pérgendrohet né até gé mund ta quajmé “nxitje dhe aktivizim té ndérgjegjes
soné té brendshme “. Ky proces ndodh heshturazi, duke véné né puné té gjitha
parametrat e ndérgjegjésimit vetjak. Gjaté periudhés sé té mésuarit marrim gjithcka gé
éshté e re dhe i pérdorim ato pér njohuri té métejshme. Nxénésit duhet té jené né
gjendje té pérdorin gjuhén pér té shprehur vetveten, mendimet, perceptimet dhe
ndjenjat, por pérvec késaj ata kané nevojé té zhvillojné pavarsinéé e tyre, shprehité e
brendshme dhe pér té shfaqur korrektésiné. Nxénésit béhen t&é pavarur, duke besuar né
vetvete. Késhtu mésuesi do t’u japé atyre vetém até pér té cilén kané nevojé pér té
pérmirésuar t€ nxénit, duke u bazuar tek ajo q€ nxénésit tashmé diné ku 1 kané
mangésité dhe ku e duan ndihmén e nevojshme. Ai gjithashtu duhet té pérgendrohet
te perceptimet e tyre dhe té zgjedhé ushtrime pér t’u siguruar atyre lehtési né té€ nxénit
e gjuhés. Mésuesi duhet t€ respektoj pavarésin€é e nxénésit né pérpjekje pér t'
pérballur ata me sfida té reja. Roli i nxénésit éshté té pérdori ato qé ai di, té clirojé
veten nga pengesat gé hasen, duke i kushtuar vémendjen e duhur detyrave té
ndérmarra dhe t'i shfrytézojé té gjitha njohurité né funksion té pérvetésimit té gjuhés.
T€ mésosh &shté pérgjegjésia e gjithsecilit, asnjé nuk mund t€ mésojé pér diké tjetér.
Gjithashtu mésuesi punon pér nxénésit dhe kéta té fundit punojné pér pérvetésimin e
gjuhés.

» Meésimdhénia e gjuhés né grup.

Kjo &shté njé tekniké e sakté dhe mjaft e pérdorur n€ procesin mésimor. Sigurisht
si tekniké ka né gendér té vémendjes komunikimin dhe aktivizimin e nxénésit pér té
véné né pérdorim gjuhén dhe njohurité gé ata kané. Mésuesit déshirojné gé nxénésit té
mésojné veté, té rrisin pérgjegjésin€ e t&€ mésuarit dhe t€ pérfitojné sa mé shumé nga
puna né grup. T€ gjitha kéto géllime mund té pérmbushen né qofté se mésuesi dhe
nxénési e trajtojné njeri tjetrin si persona té cilét i vlerésojné té dyja, si mendimet dhe
ndjesité. Fillimisht roli 1 paré 1 teknikave q€ mésuesit pérdorin né kété lloj
mésimdhénie, &shté ai i késhilltarit. Kjo nuk do té thot€, se mésuesi do ta béj kété rol
gjaté gjithé kohés. Kjo do té thoté, se mésuesi e njeh, se sa sfidé Eshté njé situaté e re,
e cila do té mésohet nga nxénésit, késhtu qé ai i pérkrah ata né “ betején” e
pérvetésimit t€ gjuhés. Fillimisht nxénésit jané te varur nga mésuesi, por mé pas kur
fillojné té studiojné ata béhen té pavarur. Metodisté té ndryshém kané zbuluar pesé
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faza né kété lévizje nga varésia tek pavarésia. Né fazat 1,2 dhe 3 mésuesi
pérgendrohet jo vetém tek gjuha por dhe tek t€ génit pérkrahés 1 nxénésit n€ procesin
e t€ nxénit. N& fazén e katért dhe t€ pesté nga siguria e nxénésit né gjuhé, mésuesi
pérgendrohet mé shumé tek saktésia, por kjo nuk do té thoté, se ajo lihet pas edhe né
fazat e tjera.
» Mésimdhénia komunikatave e gjuhés

Mésimi bashkébisedor i gjuhés sigurisht si té gjitha metodat e tjera ka né gendér
komunikimin. Pér ta béré kété nxénésit kané nevojé pér njohuri t€ formave gjuhésore,
kuptimet dhe pérdorimet e tyre. Ata kane nevojé té diné, se forma té ndryshme mund
té sjellin njé pérdorim t€ ndryshém dhe po ashtu edhe nj€ e vetme mund t€ shérbejé si
shuméllojshméri funksionesh. Ata duhet té jené né gjendje té zgjedhin formén mé t&
pérshtatshme. Komunikimi éshté njé proces i vazhdueshém dhe njohurité e formave
gjuhésore gjithmoné jané pafund. Mésuesi e lehtéson komunikimin né klasé. Gjaté
aktivitetit ai vepron si njé drejtues, duke iu pérgjigjur pyetjeve t&€ nxénésve dhe duke
vézhguar. Ai mund t€ mbajé shénime rreth gabimeve té tyre dhe té punojé mé voné
me to. Nxénésit jané mbi té gjitha bashkébisedues. Ata béjné pérpjekje té marrin
kuptimin e sakté té fjalés apo ligjératés dhe njékohésisht té béhen té kuptueshém pér
bashkébiseduesin, por edhe té marrin qarté até gé bashkébiseduesi shpreh edhe kur
njohurité e tyre rreth gjuhés nuk mjaftojné. Gjithashtu megenése roli i mésuesit éshté
mé pak i dukshém nxénésit shihen si mé shumé pérgjegjés pér veté njohurité e tyre.
Njé karakteristiké e késaj metode éshté pérdorimi i materialeve origjinale.

» Teknika e pérdorimit té aftésisé sé té folurit.

Réndésia e pérdorimit té t&€ folurit n€ mésimin e gjuhés angleze &shté nga mé t&é
spikaturat. Kur ka té folur dhe té shkruar ka gjithashtu dhe té€ lexuar. Metodistja
Methju **° thoté, se ka shumé ndryshim ndérmjet t& folurit dhe t& lexuarit. Kur njé
person flet, fjalét vijné natyrshém, por me leximin thuhen vetém gjera gé jané té
dhéna né njé tekst. Gjuha ka njé réndési né té folur dhe lexuar. Aktiviteti mé logjik
pér fillimin e mésimit t€ nj€ gjuhe €sht€ puna me t€ folur. Dobishmérité e punés me té
folur jané mé se t€ qarta n€ kété proces, por mésuesi duhet t€ keté disa pikésynime pér
ta drejtuar kété puné:

1. Ai duhet té japé tema, sipas pérvojave dhe interesave té nxénésve .

2. Té sjelli ide te reja. Kur mésuesit hedhin ide t€ reja at€heré ata duhet t'i
shogérojné edhe me fjalét e reja n€é ményre q€ ata t'i pérveté€sojné ato. Me pak
mbéshtetje nxénésit mund té pérvetésojné njé masé fjalésh, po késhtu edhe aftésiné e
té mbajturit mend té tyre.

3. Kur nxénésit mésojné kéto ide dhe shprehje té reja, atéheré atyre duhet t’u
tregohet edhe ményra mé e miré€ e ruajtjes s€ tyre né kujtesé, q€ lidhet me saktésiné e
radhitjes s€ tyre. Kur nxénésit mésojné té radhisin fjalét me saktési at€heré mésuesi
duhet té nxisé dhe zhvillojé shprehiné e té folurit, duke mos marré parasysh ndjenjat e
ndrojtjes apo té turpit mes tyre. Ata mund ta béjné kété, duke béré pyetje dhe marré
pérgjigje, pra, duke u futur né diskutim. Né kété ményré zhvillohet aftésimi i té folurit
té nxénésit
Pérdorimi i té folurit ka réndési né kéto aspekte:

e E bén nxénésin té afté né shprehiné e té lexuarit dhe té shkruarit.

e | ndihmon nxénésit té lexojné tekstet rrjedhshém dhe sakté. Ndihmon né

formimin e leximit né heshtje.

%9 |_ong, M. (1976) "Encouraging language acquisition by adults in a formal instructional setting.” ELT Documents 76/3: 14-24.
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e  Zhvillon miré shqiptimin dhe té folurin e fjaléve né ményré korrekte dhe me
njé fjalor t€ sakté. Puna me t€ folur i ndihmon nxénésit t& pérmirésojné
gabimet né shqgiptim dhe germézim.

e Ndihmon né zhvillimin e aftésive gjuhésore.

e Népérmjet praktikés me t€ folur kontrollohet fjalori dhe zhvillohet aftésia e té
kuptuarit, pra, si té flasin dhe si té pérdorin intonacionin dhe artikulimin né
ligjératé, pér rrjedhojé zhvillohet edhe disiplina e té shkruarit.

Jané dhe disa teknika, jo pak t€ réndésishme, t€ cilat t&€ ndihmojné né ligjérim:

Kompozimi gojor : Né kété proces mésuesi mund té pérdor objekte té thjeshta
konkretizuese, por edhe historike, fotografi etj. Ai mund t& marré pérgjigje me gojé
nga nxénésit dhe t’u kérkojé atyre t’i shkruajné né dérrasé. Né hapin tjetér mésuesi
mund t€ shfaqé figura t€ ¢do 1loj objekti dhe t’u kérkojé atyre té lexojné ose t’i shohin
me kujdes. Mé pas mésuesi bén pyetje né bazé té figurave. Kjo tekniké i ndihmon
nxénésit té pérgendrohen tek kéto objekte.

Plotésimi i teksteve me histori té shkurtra: éshté njé tekniké e miré pér drejtimin
e punés me gojé. N& kété aktivitet mésuesi tregon historin€ dy tre heré dhe me pas i
kérkon nxénésve t’i pérsérisin ato heré pas here. N¢ fund ai ju kérkon atyre t€ tregojné
historiné me fjalét e tyre. Kjo tekniké zhvillon t€ menduarit logjik t€ nxénésit. Historia
duhet té jeté e shkurtér, e thjeshté dhe interesante.

Dramatizimi. Né kété aktivitet mésuesi bén té njohur njé dramé dhe mundohet t'i
fusé nxénésit né lojén e personazheve. Ky aktivitet i térheq shumé ata sepse mésojné
shumé nga aktrimi gé éshté njé tekniké e miré e drejtimit té€ punés me gojé. Ajo i prek
interesat e nxénésve dhe zhvillon aftésité folése dhe komunikuese shumé miré.

Eshté detyra e mésuesit t’i béjé nxénésit té flasin rrjedhshém né gjuhén e synuar.
Népérmjet t€ folurit nxénésit mésojné t&€ b&jné lidhje t€ drejtpérdrejta midis fjaléve
ose shprehjeve né anglisht, objektit dhe ideve. Ai iu méson zakonin e pérdorimit té
fjaléve né fjali té sakta dhe fraza, ku ata pérshtaten shumé lehté. Fjalét e folura
gjithmoné zéné vendin e paré mbi ato t& shkruarat. Blumfilldi *”° ka théng, se “Fjalét e
shkruara nuk jané vegse simbole t& fjaléve té folura”. Q& té kultivohet njé e folur e
miré duhet t’i kushtohet vémendje shqiptimit, sepse éshté rrénja e njé té foluri té miré.
Ka disa shkaqe té té folurit jo t&€ miré, por mbi té gjitha se 1 kushtohet pak vémendje
praktikimit té té folurit né shkolla dhe né pérgjithési nuk i kushtohet vémendje
shgiptimit dhe interesave té nxénésve.

Dy metodat e mésimdhénies té cilat zhvillojné aftésiné€ e t€ folurit té sakté te nxénésit
jané:

1. Metoda imituese

2. Metoda fonetike.

Metoda Imituese. Shqiptimi i mésuesve duhet té jeté i miré dhe korrekt dhe duhet
té imitohet nga nxénésit e tij. Kjo metodé€ ka katér hapa:

a. Perceptimin: Mésuesit shkruajné fjalét ose fjalité né dérrasé dhe veté japin
modele shqiptimi, por mund ta béjné edhe népérmjet nxénésve qé dallojné né njé
aftési shqiptuese mé shumé, se té tjerét .

b. Imitimi: Stérvitja e veshit ka njé kuptim t€ réndésishém né zhvillimin mendor.
Mésuesit shqiptojné fjalét dhe nxénésit pérpigen t’i shqiptojné mé pas pastér dhe sakté
si ata veté, por gjithmoné do kujdes qé ato duhet t& jené té sakta.

c. Pérséritja: Mésuesi i kérkon nxénésit té shqiptojé fjalét dhe né qofté se ai gjen
njé gabim ju kérkon ta korrigjojné ose t€ nxjerrin shqiptimin e duhur.

d. Ushtrimi: Eshté hapi i fundit i metodés sé imitimit. Ai ka dy pjesé- Ushtrimin

70 Bloomfield L. 1970. Literate and illiterate speech. In A Bloomfield Anthology, ed. C Hockett, pp. 147-56. Bloomington:
Ind. Univ. Press
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individual dhe ushtrimin né grup. Mésuesi ju kérkon nxénésve té dégjojné me kujdes
shgiptimin e tij dhe mé pas iu kérkon t’i flasin fjalét vetjak né klasat e larta dhe né
grup né klasat e ulta.

Metoda Fonetike: Fonetika éshté njé shkencé e tingujve dhe pérdoret né
artikulimin e tingujve né procesin e té shprehurit.Ka shumé tinguj né gjuhén angleze.
N¢ kété metodé mésuesi pérpiget té tregojé rreth 45 tinguj qé jané€ t€ pranishém né
shkronjat e alfabetit anglez. Ai thoté, se kéto tinguj jané té prodhuara nga tinguj té
ndryshém njerézore dhe hap pas hapi shpjegojné rregullat e prodhimit té tyre. Né
metodén fonetike praktika dhe prodhimi i tingujve té sakté &shté e réndésishme.
Mésuesi gjithashtu mund té ndihmohet me materiale té ndryshme né mésimin e
shqiptimit népérmjet késaj metode.

Ka shumé metoda té tjera t&€ cilat mund t€ ndihmojné€ né mésimin e shqiptimit té
fjaléve. Ato jané:

» T& kéndosh kéngé né kor mé& miré, se sa kéndon vet.

= Tg recitosh poema

» Te analizosh fjalé té gjata dhe té véshtira

= Té& debatosh

» T& dramatizosh etj. .

Materialet didaktike gé pérdoren Ka shumé material didaktike gé pérdoren dhe
shumeé té tjera gé jané té nevojshme edhe pse né shkollat tona ato edhe nuk pérdoren.
Materialet didaktike jané ato materiale gé mésuesit i pérdorin né jetén e pérditshme
me gellim gé ta b&jné procesin e mésimit mé té lehté pér t’u kuptuar nga nxénésit.
Materialet didaktike gé pérdoren né gjuhén angleze jané laboratorét té cilét pérdoren
né rastet kur nxénésit kané pjesé pér té dégjuar me gellim té mésojné shqgiptimin e
sakté t€ fjaléve dhe t€ mprehin mé shumé afté€siné dégjimore. Ata pérdoren né
interpretimin konsekutiv dhe simulues, gjé q€ 1 ndihmon nxé&nésit té€ shkathtésohen né
pérkthim. Njé material tjetér gé éshté i pranishém né klasé éshté dhe libri. Metodat e
reja gé kané hyré sé fundmi jané mé prané gjuhés sé pérditshme dhe béhen mé
interesante pér nxénésin. Po ashtu dhe dérrasa e zezé éshté njé mjet didaktik i
réndésishém, e cila ndihmon nxénésin gqé t’i mésojné mé lehté gjérat mé t&
réndésishme qé shkruhen né t&€. Njé material tjeté€r po me shumé réndési éshté sjellja
né€ klasé€ e objekteve “Realia” si: postera, afishe, harta dhe objekte t€ tjera konkrete qé
lidhen me temén e mésimit. Sipas programit kéto materiale dhe té tjera si kéto si p.sh.
kaseta, projektoré, fjaloré pérdoren pér ta béré mésimin e gjuhés angleze mé té lehté si
dhe pér té shkathtésuar nxénésit né pérdorimin e tij. Teknika té tjera jan€ debatet,
diskutimet, shkémbimet e pérvojave, té€ cilat ndihmojné né kéto aktivitete té&
pérdorimit t&€ komunikimit me té folur.

» Meésimdhénia e gjuhés sé huaj népérmjet lojérave

Kétu pérdoren teknika té tjera, té€ cilat zhvillojné zakonin e t& folurit té sakté té
nxénésit. Mésuesit 1 ndajné nxénésit né dy grupe. Ai j’u jep atyre t€ ndértojné pyetjet
dhe me pas t’u pérgjigjen. N& shumé libra dhe manuale metodologjie, gjuhétarét kané
dal€ né pérfundimin, se lojérat nuk jan€ vetém aktivitete g€ mbushin kohén por kané
vlera t& médha edukuese. Rob Lee ** tregon, se shumé lojéra gjuhésore e béjné
nxénésin t€ pérdori gjuhén né vend q€ t€ mendojé t€ pérdori format e duhura. Ai
gjithashtu thoté, se lojérat duhen trajtuar si té réndésishme dhe jo té anashkalohen né
programet mésimore té gjuhéve té huaja. Kjo gjé mbéshtetet dhe nga Richard Amato,

%71 |_ee, R. W. Language Teaching Games and Contests. Oxford: Oxford University Press, 1991
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372 j cili beson, se lojérat jané argétuese, por ai paralajméron pér té paré dhe vlerat
pedagogjike, veganérisht n€é mésimin e gjuhés s€¢ huaj. Ka shumé avantazhe né
pérdorimin e lojérave. Ato t& shtojné motivimin dhe argétimin dhe u japin nxénésve té
drojtur mé shumé mundési t€ shprehin mendimet dhe ndjenjat e tyre. Ato gjithashtu u
japin nxénésve mundésingé té pérfitojné pérvoja té reja nga gjuha e huaj, té cilat nuk
jané té mundura gjaté njé ore mésimore té zakonshme. Né njé atmosferé té geté, e cila
krijohet nga pérdorimi i lojérave, nxénésit i kugtojné gjerat mé shpejt dhe mé miré.

Mbéshtetje tjetér vien dhe nga W.Wierus®™, i cili beson, se lojérat jané njé ményré
e miré e praktikimit té gjuhés dhe kjo pér té sjellé njé model, se si nxénésit ta pérdorin
gjuhén né jetén e pérditshme. Lojérat t€ nxisin, t&€ argétojné, t€ mésojné dhe t& japin
rrjedhshméri dhe pér mé tepér ato pérdoren sepse i ndihmojné nxénésit té shikojné
bukurité e gjuhés sé huaj dhe jo vetém véshtirésité.

Lojérat kane treguar, se kané pérparési dhe efektshméri né mésimin e fjalorit né
disa aspekte:

a. Lojérat i ndihmojné ata t'i mésojné fjalét e reja mé shpejt.

b. Lojérat e ndértuara me gara migésore ngjallin interesin e nxénésit. Kjo i jep
motivim atyre té pérfshihen dhe té praktikohen né aktivitetet e t€ nxénit t&
gjuhés sé huaj.

c. Lojérat e fjalorit sjellin kontekstin e botés reale né klasé dhe i shtyn nxénésit té
pérdorin anglishten né ményré té sjellshme ashtu si do té pérdorej né situata
reale. Megjithaté roli i lojérave né mésimdhénien dhe né pérvetésimin e
fjalorit nuk mund té mohohet.

Gjithsesi gé té arrihet mé shumé nga lojérat e fjalorit, &shté e nevojshme gé té
zgjidhen lojéra té pérshtatshme. Si pérfundim té mésosh fjalorin nga lojérat éshté njé
ményré interesante dhe e dobishme gé mund té pérdoret deri né nivelin mesatar té
mésimdhénies sé gjuhés s¢ huaj Pérfundimet e kétij kérkimi sugjerojné, se lojérat nuk
pérdoren vetém pér argétim por mé e réndésishmja pér t€ praktikuar dhe pérséritur
mésimet e gjuhés dhe kjo t€ con drejt géllimit g€ t€ pé€rmirésojé komunikimin e
nxénésve. Nése lojérat jané té tilla gé sjellin rezultatet e déshiruara ato duhet té
pérkojné me nivelin e nxénésit, me moshén apo materialin q€ do té praktikohet. Jo té
gjitha lojérat jané té pérshtatshme pér té gjithé nxénésit pavarésisht nga mosha e tyre.

Grup moshave t€ ndryshme j’u kérkohen tema té ndryshme, materiale dhe ményra
té ndryshme té lojés. P.sh. fémijét pérfitojn€ mé shumé nga lojérat té cilat kérkojné té
lévizin pérreth, duke imituar njé model dhe t€ konkurrojné midis grupeve. Pér mé
tepér lojérat strukturore q€ praktikohen ose pérforcojné njé aspekt t€ caktuar
gramatikor té gjuhés duhet té lidhen me aftésité e nxénésve dhe njohurité paraprake.
Loja béhet e véshtiré kur puna ose tema éshté e papérshtatshme ose jashté pérvojés sé
nxénésit. Njé faktor tjetér gé ndikon né zgjedhjen e njé loje éshté kohézgjatja e saj dhe
vendosja e afatit té pérfundimit. Shumé lojéra kané njé afat kohor, por, sipas
Piskozub®"* “mésuesi ose mund t'i japi kohé mé shumé ose me pak, kjo né varési nga
niveli i nxénésve, numri i njerézve gé& marrin pjesé né njé grup, i njohurive, i
rregullave té njé loje etj.

%72 Richard-Amato, P.A. (2010). Making it happen. From interactive to participatory language teaching: Evolving theory and
practice. White Plains, New York: Pearson Education.

378 Wierus, B. and Wierus, A.. “Zagraj razem a nami. Czesc 1.” Jezyki obce w szkole, MayJune. 1994: pp. 218-222.

" SIEK-PISKOZUB, Teresa, Wach, Aleksandra and Raulinajtys, Anna. 2008. Research on foreign language teaching in
Poland 2000-2006. Language Teaching 41:1. 57-92.
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5.2.Elementét semiotik dhe mésimdhénia e fjalorit

Semiotika éshté studimi i gjithé elementéve t& komunikimit i paré né
kéndvéshtrimin e shenjave. Nisur nga ky pérkufizim dalin né pah dy problemet
kryesore me té cilat ajo ka t€ b&jé. S€ pari ajo shpreh lidhjen midis shenjave dhe
kuptimit té fjaléve dhe sé dyti, semiotika studion ményrén, se si kéto shenja
kombinohen, duke ndjekur rregulla apo kode té caktuara (Kim1996:3)%”°. Ky pohim 1&
té kuptosh mé pas, réndésiné qé merr fjalori né pér¢imin e gjithé kodeve apo shenjave
semiotike né procesin komunikativ. Natyra semiotike e mésimdhénies sé gjuhés éshté
sa e véshtiré ag edhe e réndésishme si koncept studimi.

Né mésimdhénien né klasé roli i paré dhe kryesor i studiuesit t€ gjuhés &shté té
pérshtati dhe pércojé informacionin e nevojshém né dobi té pérvetésimit té gjuhés sé
huaj. Duke béré kété studiuesi i gjuhés vé né pérdorim té gjithé elementét semiotiké
(shenjat, kodet). Shumica e kétyre shenjave pérdoren né ményré té pavullnetshme nga
t€ dy palét, mésues dhe nxénés. Pérderisa semiotika éshté njé kombinim i shenjave
dhe simboleve pér t€ pércuar informacionin, nxénésit dhe mésuesit fusin né pérdorim
njé numér shenjash, disa prej té cilave t€ paraqitura né tabela tip portretesh dhe disa
simbolikisht. Késhtu mund té thuhet gé, semiotika éshté njé céshtje e réndésishme qé
duhet marré né shqyrtim né pedagogjiné e mésimdhénies, pasi ajo i ndihmon individét
né rritjen e aftésive té tyre njohése, né té gjitha nivelet e pérvetésimit té gjuhés.

Semiotika pér veté réndésiné qé ka, jo vetém gé ofron modele té€ ndryshme té
mésimdhénies, por gjithashtu zgjeron edhe géllimin e mésimdhénies, duke ofruar
mjete pér komunikimin pamor né kontekste t€ ndryshme. Pér t€ konkretizuar
komunikimin verbal dhe jo-verbal, elementét kulturoré semiotik, mésimdhénia e
fjalorit, shenjat dhe simbolet pérdoren gjerésisht né aktivitet né klasé.

Mésuesit e gjuhés duhet t’i japin réndési elementéve semiotiké dhe pérdorimin e
tyre né mésimdhénie. Pér t€ konkretizuar, se si mésimdhénési i pérdor elementet
semiotiké n€ dobi té pérvetésimit té fjalorit 1 referohemi njohurive té tij gjuhésore.
“Gjuhésia dhe mé pas puna konkrete ku elementé té€ shqiptimit dhe kuptimit
kombinohen bashké, pérfagésojné njé formé, jo njé substancé” (Hodge and Kress,
1988:24).3"° Kétu Hodge dhe Kress theksojné qé gjuhésia si mjet studimi i gjuhés ka
njé€ rol delikat né misionin e saj si shkencé e komunikimit njerézor. Sipas tyre gjuhésia
funksionon né terrenin e vendit, sepse ajo jep té gjithé informacionin dhe formimin
psikologjik té njé gjuhe dhe né kété ményré i ndihmon studiuesit né njohjen mé té
thellé té gjuhés sé huaj.

Njé nga kontributet mé té réndésishme t&€ gjuhésis€ né mésimin e njé gjuhe, éshté
ai né fushén e semiotikés. Sipas Jacobson, (1974:32)*"" roli i semiotikés né linguistiké
éshté “qé t€ komunikojé ¢do mesazh, i ¢farédo lloji qofté” ose “t€ kthejé ¢do sistem
shenjash né njé gjuhé t& gjallé dhe reale” (Sebeok, 1985:1).3"® Né kété rast Jacobson
dhe Sebeok's pérgendrohen né até, se si kéto mesazhe pérgohen, zbérthehen,
komunikohen né kontekste t€ ndryshme. Pér rénd€siné e semiotiké€s né gjuhé
Ferdinand de Saussure (1983:15-6) thoté q€ “ Njé gjuh& éshté njé institucion social,
por shumé i ndryshém nga institucionet politike, juridike, dhe institucionet e tjera. Njé
natyré€ tepér e veganté e dallon kété 1loj institucioni.

578 Kim, F. 1996. A Book About Semiotics. New Jersey: Ablex Publishing Company

%78 Hodge, R. and Kress, G. 1988. Social Semiotics. Cornwall: Polity Press.

%77 Jacobson, R. 1974. Main Trends in the Science of Language. New York: Harper and Row.

578 Sebeok, T. A. 1985. Contributions to the Doctrine of Signs. Lanham: University Press of America.
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Njé gjuhé éshté njé sistem shenjash qé shprehin ide, e shprehur edhe né formé té

shkruar, me njé alfabet pér té shurdhér dhe memec, me njé sistem ritesh, formash,
etiké brenda saj, si dhe me njé bashkési shenjash té€ fushave té€ ndryshme et;.
Ajo éshté thjeshté pjesa mé e réndésishme e gjithé kétij sistemi, njékohésisht edhe
mjeti i vetém qé shpreh ¢do lloj shkence, e cila studion rolin e shenjave si pjesé e jetés
sociale. Pra, gjuha éshté pjesé e psikologjisé sociale dhe pér vazhdimési, e
psikologjisé sé pérgjithshme. Ne kété do ta quajmé semiologji (gé vjen nga gregishtja
“semeion” shenjé).

Saussure nxjerr né pah réndésiné dhe nevojshmériné e shenjave semiotike dhe té
simboleve né sistemin e njé gjuhe. Késhtu né mésimdhénien e njé gjuhe mésuesit
duhet té fusin né pérdorim kéto shenja semiotike gé ta béjné procesin e mésimdhénies
mé té kuptueshém né gjuhén e tyre, té fitojné lirshméri né té shprehur dhe ajo cka
éshté e réndésishme, té shmangin pérplasjet gé lindin nga kulturat e ndryshme, né
pérpjekje pér té pérvetésuar gjuhén e synuar.

Ashtu si Hodge dhe Kress (1988:26) shprehet “Nxénésit g€ vijné nga kultura té
ndryshme e diné, se sa pérplasje dhe kegkuptime krijohen pikérisht nga ky fakt. Pa
dyshim qé kjo lind nevojén e zgjerimit té njohurive mbi shenjat semiotike, si mjet i
duhur shprehimor né pérshkrimin dhe analizén e gjithé kuadrit kulturor, né njé shoggéri
t€ dhéné. “ Megjithaté mund té thuhet, se semiotika jo vetém qé ndihmon studiuesit e
njé gjuhe té marrin mesazhe té garta pérmes saj, por shmang pérplasjet kulturore, por
edhe nxit mésuesit e gjuhés pér té luajtur njé rol drejtues né klasé. Semiotika éshté njé
fushé shumé réndésishme studimi sepse nga vénia né pérdorim e shenjave, studiuesit e
gjuhés jané né gjendje t&€ arrijné t€ kuptojné mé shumé t€ dhéna né fusha té ndryshme
si: letérsi, art, arkitekturé, psikologji, antropologji, filozofi etj. Me njé fjalé
komunikimi &shté c¢éshtja kryesore e misionit t€ semiotikés. Gjaté mésimdhénies
mésuesi pérdor pikérisht kéto shenja qé té béjé mé té kuptueshme céshtje té
ndryshme. Pér t'i dhéné mé mundési nxénésve té njohin mé miré strukturat e gjuhés sé
synuar dhe té pérvetésojné vecanérisht fjalorin e saj, mésuesi pérdor disa teknika gé ja
mundésojné kété

» Elementet semiotike dhe mésimdhénia e fjalorit

Né fillimet e shekullit té 20-t€ mésimdhénia e fjalorit dhe réndésia qé i jepej atij, si
dhe studimet qé béheshin pér té pérmirésuar ¢cdo aspekt té saj, ishin né masé té
konsiderueshme. Paré né kéndvéshtrimin semiotik gé té arrish mésimdhénien e ploté
té gjuhés sé huaj mésuesit duhet té pércojné shumé nga kultura e atij vendi. Shumé
fjalé pérmbajné elementin semiotik. Elementet semiotiké 1 japin studiuesve té gjuhés
njé€ kuptueshméri mé té ploté dhe mé té qarté té fjaléve té reja dhe i ndihmojné ata té
zhvillojné€ aftésité sociopragmatike dhe sociosemantike né€ gjuhén e synuar. Duhet té
themi, se pérdorimi i elementit semiotik qé pérfshin kétu edhe natyrén e shpjegimeve
té njésive leksikore, jo vetém gé nuk e ul aftésiné e individéve pér té kuptuar fjalét,
por pérkundrazi i ndihmon ata né njohjen dhe mésimin mé té thell€ t€ tyre, pasi ato ju
prezantohen edhe nga ana pamore, edhe pse kané pak véshtirési né mésimdhénien e
fjalorit, né ményrén e pérgimit té kulturave té ndryshme, té termave idiomatke, té
togfjaléshave t€ ndryshém, proverbave, dallimeve té€ holla n€ pérshkrimet figurative
apo edhe elementeve té tjera et;.

Elementet semiotike ndeshen me shumicé né tekstet letrare, pérshkrimet
metaforike, né poema dhe tregime gé jo vetém krijojné njé efekt te lexuesi, por
népérmjet tekstit dallojné edhe gendrime té autorit dhe elemente kulturore té gjuhés sé
synuar. Studiuesit e gjuhés angleze ndeshen né véshtirési me té kuptuarin e kétyre
figurave letrare dhe metaforike, me njésité€ leksikore, me ményrén e t€ shprehurit, por
edhe me pérplasjet kulturore. Aq mé shumé kur mungon njé formim i ploté letrar né té
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dyja gjuhét, né¢ até amtare e né gjuhén e synuar. Né kéto rrethana del mé se e
nevojshme té njihen disa nga véshtirésité gé kané elementet semiotike né procesin e
mésimdhénies:

» Elementet semiotike dhe véshtirésité né mésimdhénien e proverbave.

Proverbat jané njé pjesé e réndésishme e té€ folurés dhe e komunikimit té
pérditshém gjuhésor né njé shoqéri, pasi pérgcojné né ményré t&€ hollé¢ parimet kryesore
té urtésisé popullore. Pérderisa ato ndeshen me shumicé né bisedat e zakonshme,
shpesh pércojné por edhe huazojné gendrime dhe mendime nga kultura té ndryshme.
Cdo gjuhé ka proverbat e saj. Frazat jan€ unike dhe kontribuojné n€ ngjyrimin e
gjuhés. Por edhe pse té shprehura me frazeologji té ndryshme shumé proverba kané
kuptime té njéjta. Nése koncepti bazé perceptohet mir€, nxénésit e lidhin kété
menjéheré me njé proverb té ngjashém né gjuhén e tyre. Kéto proverba p.sh. mund t'i
ndeshim né ¢do gjuhé dhe éshté detyra e mésuesit té b&j€ sqarimin e duhur, né ményré
gé nxénésit t’i kuptojné ato dhe mé pas té béjé pérqasjen né gjuhén amtare (Collis
1994: ix)*"®

1. Inunity there is length.( bashkimi bén fuginé )-> shpjegimi-> Njé grup
njerézish gé ndajné interesa té pérbashkéta i realizojné ato mé miré sé bashku, se sa
mé vete.

2. Look before you leap (mat njé 10 heré dhe pre 1 heré )-> shpjegimi -> merr
parasysh té gjiha rrethanat, pérpara, se té veprosh.

3. The way to a man’s heart is through his stomach.(dashuria fillon nga
stomaku) -> shpjegimi -> ményra mé mé e miré t’i fitosh dashuriné dikujt éshté t'i
pergatitesh ushgime gé atij /asaj i shijojné.

4. Don’t judge the book by his cover ( mos i vleréso gunén po punén )->

shpjegimi->mos formo mendim pér diké, bazuar vetém né pamje.
Kur shpjegojné kuptimin e proverbave dhe mésuesit e gjuhés sé huaj mund t’i
pérdorin né formén e materialeve pamore, kartonave me vizatime, pasi jané njé
mundési pér ta thelluar t€ kuptuarit por edhe pér ta regjistruar at€¢ né kujtesén
afatgjaté. Elementet semixotiké né kété rast shérbejné pér realizimin e thell€ té
procesit t& njohjes sé fjaléve té panjohura. Disa proverba jané mé té thjeshta pér t'u
kuptuar, por pavarésisht nga kjo, edhe pérdorimi 1 vizatimeve si elemente semiotiké
vlen. Proverba té tilla jané mé t€ lehta pér t'u kuptuar me ndihmén e vizatimeve.

1. Birds of a feather flock together -> shpjegimi-> njerzit me té njétin karakter
shogérohen bashké. hajduti njeh hajdutin, imorali imoralin.

2. The squaking wheel gets the oil.-> shpjegimi -> rrotat gé béjné zhurmé
vajisen etj . ( po s’qau fémija nuk tundet djepi)..

Te kéto lloj proverbash mund té fusim elementin semiotik, si ilustrimet, pér t€ béré té
mundur mé lehté kuptueshmériné e tyre.

» Elementet semiotike dhe véshtirésité né mésimdhénien e idiomave

Wallance (1988:116%%) thoté gé idiomat jané njé formé e vecanté e togfjaléshave
gé ndeshen nga ¢do studiues i gjuhés. Njé pérkufizim mé praktik i idiomave, paré né
kéndvéshtrimin e mésimdhénies pérmban tre elemente:

1. Idiomat pérbéhen nga mé shumé se njé fjalé.

2. idiomat jané togfjalésha té pandryshueshém .

3. ato nuk jané lehtésisht té kuptueshme.
Disa nga idomat jané kéto mé poshté :

3 Collis, H. 1994. 101 American English Idioms. Illinois: Passport Books.
Collis, H. 1994. 101 American English Proverbs. Illinois: Passport Books.
0 \Wallace, M. 1988. Teaching Vocabulary. Oxford: Heinemann.
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- Let the cat out of the bag -> zbulo njé sekret
- Lick someone’s boots ~ -> ul veten té pérfitosh favorin e dikujt.

- Rain cats and dogs -> bie shi me gjyma.
- Storm in a teacup -> | jep réndési dickaje gé nuk éshté e réndésishme.
- Off the cuff ->mos u pref pér digka pérpara se té realizohet.

Ndryshimet qé mund t’u béjmé shprehjeve idiomatike jané shumé té kufizuara, pasi
dimé, se ato jané togfjalésha té pandryshueshém. Njé tjetér tipar i réndésishém i tyre,
gé duhet pérmendur éshté, se ato nuk duhet té pérkthehen, sipas fjaléve té tyre
pérbérése. K&tu duhet té rikujtojm&, se ato nuk jané lehtésisht té kuptueshme. E
kuptojmé qarté kété te idioma e treté, sipas sé cilés pérdorimi i — cats —dhe dogs — nuk
ka t& béjé fare me kuptimin fillestar t€ tyre.

Pérderisa idiomat sjellin né mendjet tona njé imazh pamor té asaj gé ato shprehin,
ato béhen né kété ményré shumé té lidhura me semiotikén. Shumé idioma ruajné
elemente semiotike g€ i ndihmojné nxénésit té nxjerrin kuptimin e shprehjeve. P.sh.
idioma —Let’s the cats out of bag , fjala “ cat “ mace dhe “bag “ ¢anté * jané dy
elemente semiotike dhe té dyja i béjné nxénésit gé népérmjet njé pérfytyrimi pamor
(viziv) gé kéto dy elementé shprehin, té kuptojné thelbin e konceptit, pra kuptimin
real té tij. Ose n€ ““ Storm in a teacup” fjala “Storm” -> “stuhi “dhe “teacup’-
>"filxhan c¢aji”’jané elemente semiotike qé shérbejné pér té ndihmuar lexuesin té
arrij€ te kuptimi 1 sakté. Edhe “ Lick someone’s boots “-> t’i servilosesh dikujt * ,
“boots “ *“ ¢izmet ** jané element semiotik. Pra, si¢ u tha dhe mé sipér elementét
semiotik nxisin pérfytyrimin pamor, i cili ndikon drejtpérdrejté né arritjen e
kuptueshméris€ sé€ shprehjes dhe jo vetém, por edhe t€ ruajtjes né kujtesé té saj.

Pérkundrazi né disa idioma nuk éshté fare e lehté pér lexuesin té arrijé t'i kuptojé
nga elementet semantike gé gjenden brenda tyre .P.sh. né idiomat “String someone
along” “mbaje varur diké pér ta pérfituar “ apo “sell someone short” “nénveftésoje
diké “apo né “ Raise a stink” “té kundérvihesh fort* elementet semiotike né to nuk i
japin lexuesit ide, apo njé pérfytyrim t€ ploté pér té arritur te kuptimi i sakté i tyre dhe
né kété rast ndérhyrja e mésuesit pér t'i shpjeguar ato me ndihmén e vizatimeve éshté
tepér e vlefshme. Késhtu béhet e mundur gé kéto idioma té shpjegohen dhe té
mésohen mé lehté. Pé€rndryshe ato nuk mund té mésohen lehté pa pérdorur materiale
pamore.

» Elementet semiotike, véshtirésité né mésimdhénien e fjaléve onomatopike

Onomatopea €shté njé imitim 1 tingullit me njé tingull tjetér. Kétu tingulli &shté si
njé jehoné pér té kuptuar referentin gé shprehet me kété tingull, i cili i ngjan pak a
shumé njé strukture fonetike té€ fjalés. Terma té tilla si :” buzz , crack, hum, roar,
squeak,whizz etj..” ‘“gumézhitie/ zukatje , kércitia — krrak, uturim , rénkimi,
férshéllitje e shkaktuar nga ecja e njé mjeti me shpejtési “ jané shprehje onomatopike
(Ullman1979:84).%® pérderisa kéto jané t& lidhura me aftésiné e t& dégjuarit, ato kané
vleré semiotike. Studiuesit e gjuhés angleze hasin véshtirési né té kuptuarin e
domethénieve t€ shprehjeve onomatopike pasi ato shumé heré jané té ndryshme nga
ato té gjuhés sé tyre amtare. Shembujt né vijim e tregojné kété.

- The buzzing of the bees -> zukatje e bletéve.

- Cracking nuts -> kércitja nga thyerja e arrave/ bajameve

- Our dog always growls at starngers-> kur genté i lehin té huajve pér t'i

paralajméruar pér rrezik .
- Humming a song -> bérja e njé zhurme té lehté
- The lion roar -> uturima e luanit

99 ¢¢

31 Ullman, S. 1979. Semantics. New York: Basil Blackwell.
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Cars are whizzing -> makinat férshéllejné nga shpejtésia

» Elementet semiotike dhe véshtirésité né mésimdhénien e fjaléve té pérbéra.

Né shumé fjalé té pérbéra té gjuhés angleze shikohet ekzistenca e elementeve
semiotike. Shembuj té tillé si shoe-maker-> képucar, lambswool->lesh gengji,
fingerprint->shenja té gishtave, leather- jacket-> xhaketé [ékure, raincoat,->
mushama shiu, snowball-> top bore, etj, tregojné, se genia e elementit semiotik né
fjalét e bén mé t€ lehté kuptueshméring e tyre, kurse né rastin kur né to mungon
elementi semiotik, kjo bén gé té keté mé véshtirési né konceptueshméring e tyre. Ja
dhe disa shembujé t€ tjeré q€ e tregojné kEte.

Willy-nilly -> kur dicka vendoset, duam apo nuk duam. P.sh. - The new law
will be pased willy- nilly so we will have to consider how it affect us. “ligji i ri
do té kalojé duam apo nuk duam ne, na ngelet vetém té shikojmé cfaré
ndikimesh ka ai te ne.

Wishy-washy -> pa pércaktim, géllim té sakté apo parim. P.sh. — Wishy-washy
idejas (ide té pagarta).

Hurly —burly -> njé aktivitet i zhurmshém. P.sh. The hurly-burly of the city
life (jeta e zhurmshme e njé qyteti.)

Nitty- gritty -> situaté praktike dhe disi e véshtiré. P.sh. Lets get down to
nitty-gritty : exactly how much do you intendto pay me for this? ( Le té
shkojmé drejté te marréveshja : sa do mé paguash pér kété ? )

» Elementet semiotike, véshtirésité né mésimdhénien e emértimit té ngjyrave.
Megjithése emértimi i ngjyrave shpreh pak a shumé té njéjtin kuptim né shumé

gjuhé, ato mund t’i referohen kuptimeve té ndryshme brenda kulturave té ndryshme.

Tabela V- 1 Ngjyrat e ndryshme dhe kuptimet e tyre, sipas kulturés s¢ vendit pérkatés.

Ngjyra | Japoneze Kineze Shqiptare Amerikane Arabe Turke
t
Gjaku,

E kuge dielli, Lumturi, Gjak, Gjak, rrezik, | Gjak, nuse | Flamur,
Flamuri, gjera té flamur. komunizém | mbretérore | nxehtési,
emocion, mira. Komunizé gjak.

friké. m
Budallallék
E , Njeréz né Xhelozi, Kénagési, Vjeshté,
verdhé ekstaze, i | ...ceeeenn. cinizém, dembelizém Cinizém sémundje
papjekur, vjeshte. , Vjeshte. , flori.
kegardhje.
Fillim, Fat i Jeté, | pabére, i E
E rritje . miré, pranvere, | ri, pranveré, Jeté papjekur,
gjelbér pasuri, gjalléri. sémundje. e freskét,
shkelje déshiré.
kurore.
E Det, Qiell,det, Prejardhje Lumturi, Det.
kaltér lumturi. Pastérti. kénagesi, fisnike qiell.
getesi. (blueblood)
E Lumturi. Hidhérim Pastérti, Pastérti, Pastérti. Pastérti,
bardhé NUSEri. gare. nuse.
Rast serioz Errésire
E formal, Hidhérim | Hidhérim, | Rast mortor. trishtim, Errésiré.

Zezé trishtim, rast lufté,

hidhérim. ceremonial. vetmi.
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Si¢ shihet né pasqyrén mé lart, kuptimi éshté shprehur me emrat e ngjyrave, edhe
pse té ngjashme né disa kultura shohim, se ¢do njéra prej tyre ka kéndvéshtrimin e
veté, né shprehjen e kuptimeve pérkatése, pér secilén ngjyré. Pérderisa emértimi i
ngjyrave ka t€ béjé me até qé shohim, ato brenda mbartin elementin semiotik.

Kur mésojmé njé€ fjalé té re apo shprehje qé lidhet me ngjyrat, lexuesi i pérfytyron
kéto fjalé apo shprehje dhe pérpiget té gjejé kuptimin qé varet nga fakti, se ku bazohet
konceptimi 1 sistemit t€ ngjyrave né gjuhén e vendit t€ tij. N& shumé raste kur
veprojné késhtu ata nuk jané€ t& suksesshém né gjetjen e sakté t& kuptimit, pasi nuk
ndihen té pérshtatur dhe té orientuar me kulturén e vendit, gjuhén e té cilit ata po
studiojné. Né kété rast emrat e ngjyrave, lidhja e tyre me kuptimin u dha pér té treguar
ekzistencén e elementeve semiotike brenda fjaléve té reja gé lidheshin me to.

5.3.Pérdorimi i teknologjisé né mésimin e fjalorit

Pérdorimi i teknologjisé informative dhe komunikimit pér mésimin e gjuhés sé
huaj me fjaloré po béhet nj€ pjesé e réndésishme e mésimdhénies. Kompjuteri dhe
interneti jané futur tashmé né€ punén mésimdhénésve t€ gjuhés, pér t& pérshtatur e pér
té pérsosur mésimdhénien me materialet ¢ duhura, sipas moshés sé nxénésve, pér té
plotésuar nevojat e tyre, si dhe pér t’i nxitur ata drejt mésimit té gjuhés sé huaj.
Teknologjia e informimit dhe e komunikimit né mésimdhénien e gjuhés me fjaloré, ku
kompjuteri ka rolin kryesor s€ bashku me programet e ndryshme, €shté sot njé nga
metodat g€ po gjen terren ¢do dité e mé shumé. Nxénésit dhe mésimdhénésit mund té
shfrytézojné sot mjete t& ndryshme g€ leht€sojné, i bé&jné mé t€ dobishme, mé shpe;jté
té pranueshme, t€ pérpunueshme dhe té shfrytézueshme, t€ dhénat. Disa nga kéto
mjete jané:
posta elektronike (e-mail);
bisedat me internet ;
tabelat e ndérveprimit (interactive whiteboards);
podkastet (podcasts);
faget e internetit ku jepen té€ dhéna té shuméllojshme me interes té pérbashkét ;
video konferenca t€ realizuara népérmjet internetit.

Pérdorimi i informatikés pér mésimin e gjuhés dita dités po merr nj€ rol parésor.
Mésimdhénésit marrin informacionin e duhur, se si ta pérdorin teknologjiné e
informimit gjaté mésimdhénies. Pérfitimet nga pérdorimi i késaj teknologjie pér
nxénésit dhe mésimdhénésit jané€ t€ shumta, edhe ndér to mund té pérmendim:

» i ndihmon gjaté té nxénit, duke i béré mé t& afté né zgjidhjen e problemeve

dhe né marrjen e vendimeve;

» pérmiréson ményrén e t€ mésuarit;

» i ndihmon pér té komunikuar, pér t€ kémbyer e pér té bashképunuar né

mjedise t€ vecanta e té pérgjithshme;

» i ndihmon pér zhvillimin e shprehive pér té nxéné fjalorin, pra, pér té

pérparuar né gjuhén e huaj.

» shton motivimin e nxénésve pér té mésuar pér shkak t€ origjinalitetit dhe

shpejtésisé sé€ dérgimit t& materialit;

Eshté shumé véshtiré té sigurohen déshmi konkrete pér efektivitetin e mésimit té
gjuhés me ndihmén e kompjuterit (Computer Assisted Language Learning). Shpesh
heré mésimdhénésit véné re, se nxénésit qé shfrytézojné informatikén pér studimin e
gjuhés sé huaj, jané gjithé entuziazém, t€ angazhuar, t€ motivuar e madje edhe té
kénaqur. Deri tani ka vetém njé numér té vogél studimesh ku éshté hetuar pérdorimi i
sistemit té teknologjisé informative dhe qé e krahasojné até me rastet kur ajo nuk
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pérdoret. Kéto lloj kérkimesh shpesh heré nuk jané bindése dhe paragesin reagime e
rezultate té ndryshme. Né mé té shumtén e rasteve pérfundimi i vetém pozitiv gé
mund té nxirret nga kéto studime éshté, se nxénésit né shekullin XXI e pérdorin me
lehtési teknologjin€ informative dhe duan gé ta kené té pranishme até gjaté t& nxénit.

Késhtu kané filluar t€ grumbullohen t€ dhéna t€ mjaftueshme pér sistemin
teknologjis€ né mésimin e gjuhé&s s€ huaj té cilat déshmojné mbi efektet pozitive g€ ka
ajo lidhur me drejtshkrimin, té lexuarit, té shkruarit dnhe zotérimin e fjalorit. Pérfitimet
jané té dukshme edhe né€ realizimin e mésimdhénies sé gjuhéve t€ huaja me fjaloré, té
mbéshtetura né detyra té caktuara dhe mbi modele praktike t€ njohjes sé gjuhés
funksionale, t€ cilat krijojné mundésira ndérvepruese pér shpjegimin e trajtimin e
pérmbajtjes kuptimore t€ fjalé€s. Po késhtu &shté vértetuar, se pérdorimi i késaj
teknologjie nxit pavarsinéé e nxénésit né mésimin e gjuhés sé huaj, por prapéseprapé
nuk éshté i paréndésishém roli i mésimdhénésit. Njé numér i konsiderueshém faktesh
kané vértetuar, se ndérthurja e t€ nxénit bashképunues, me t€ nxénit e udhézuar né
kuadrin e pérdorimit té teknologjisé, i bén nxénésit mé t&€ pavarur.

Kompjuterét dhe interneti jané njé ndihmé e madhe pér mésimdhénésit e gjuhés sé
huaj, pér t€ pérshtatur e pér té€ plotésuar tekstet me materiale té nevojshme, té cilat
mund t€ kénaqin kureshtjen dhe t€ forcojn€ motivimin e nxénésve. N&é radhé té paré
mésimdhénésit duhet té shfrytézojné, ndér té tjera, gazetat, revistat, enciklopedité
informatike, hartat gjeografike informatike dixhitale etj.

Ka shumé fage interneti qé ofrojné materiale (té shtypura, video, audio etj.) té cilat
mund t€ merren dhe t& pérdoren gjaté orés s€ mésimit, ku mund t€ gjenden fjaloré
online dhe materiale pér gjuhé té ndryshme. Edhe pse mund té jeté pak mé e véshtiré
dhe kérkon mé shumé kohé, mésimdhénésit mund té pérgatitin edhe veté programe
multimediale ose ushtrime ndérvepruese, bazuar te teknologjia informative pér orén e
gjuhés sé huaj ose mund té kontrollojné njohurité gjuhésore t€ nxénésve, duke
shfrytézuar edhe programe t€ ndryshme informatike.

Zbatimi mé i pérgjithshém i sistemit informatik né mésimdhénie éshté programi
Mudl (Moodle). Ky éshté njé sistem drejtimi i kurseve me kod té hapur burimor
(Open Source Course Menagement System) gé njihet edhe si sistemi i drejtimit pér té
nxénit ose si “mjedisi virtual 1 t€ nxénit”. Sistemi Mudl éshté shumé 1 pérhapur ndér
mésimdhénésit e mbaré botés dhe u bé njé mjet pér krijimin e fageve web té internetit
pér nxénésit. Pér t€ funksionuar, ai duhet té vendoset né ndonjé server ose né njé
kompjuter personal. Ka dy qasje t€ zakonshme pér t’i ndihmuar nxénésit qé ta
pérdorin sistemin Mudl. Sipas njérés gasje fitimi i njohurive nga pérdorimi i tij
sigurohet népérmjet kurseve té posacme ose me ané té programeve mésimore té
vecanta. Te qasja tjetér kjo realizohet n€ kuadér t€ njé kursi q€ nuk €shté profesional
dhe e zhvillon mésimdhénési né klasé. Té njéjtat programe pérdoren edhe pér
kualifikimin e mésimdhénésve. Secila nga kéto dy gasje ka pérparésité dhe mangésité
e veta.

Nj€ model 1 mir€ pér gasjen e paré mund té pérmbante kéto vecori:

- Drejtuesi 1 klasés ndihmon pér praktikimin e nxénésit pér pérdorimin e

teknologjisé informative, pér programet e duhura

- Meésimdhénési i teknologjisé informative dhe drejtuesi i1 klasés punojné sé

bashku né planifikimin e mésimdhénies né laboratorin kompjuterik, ku
pérfshijné t€ gjitha veprimtarité q€ lidhen me programin mésimor ekzistues né
mésimdhénien e rregullt.

- Drejtuesi i klasés bén ndérthurjen e menjéhershme té mésimit té teknologjisé

informative me veprimtarité mésimore t€ rregullta, me ané té diskutimeve né
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klasé dhe veprimtarive pér pérsosjen e fjalorit, gramatikés dhe drejtshkrimit,
né dobi t€ nxénésve.

Qasja e dyté nénkupton gé mésimdhénési i teknologjisé t€ marré pjesé né orét e
rregullta dhe sé bashku me mésimdhénésin e rregullt t€ kualifikohet pér programet
informative t€ mésimit t€ gjuhés s€ huaj. Po késhtu ka edhe njé qasje tjetér té
mundshme ku mésimdhénési i rregullt ose ai i teknologjisé informative pérgatitin njé
grup t€ vogél nxénésish, té cilét pastaj pérvojén e fituar e pércjellin te nxénésit e tjeré
né klasé. Ky lloj ndérveprimi me bashkémoshatarét mund té jet€ shumé mé efektiv.
Me ndonjé pérshtatje, kéto ide mund te shfrytézohen edhe né hartimin e programeve
mésimore.

Standardet kombétare té teknologjisé mésimore pér mésimdhénésit, kérkojné qé t’i
orientojn€ njohurit€ dhe shkathtésité e nxénésve drejt shfrytézimin té sistemit té
teknologjisé informative dhe komunikimit, bazuar né programet mésimore, gjaté
procesit t€ mésimdhénies dhe vlerésimit. Arritja e kétyre qéllimeve kérkon njé
ndérthurje t€ vémendshme t€ punés té specialistéve t& sistemit té teknologjisé
informative, me mésimdhénésit e rregullt. Sot mésuesit po i shfrytézojné mé shpesh
programet themelore kompjuterike si Uordi (Word), Ekseli (Excel), Akcesi (Access),
Pauer Pointi (PowerPoint) dhe Autluku (Outlook) pér té rritur rendimentin e
pérvetésimit t€ gjuhés sé huaj né€ procesin e t&€ nxénit gjaté orés s¢ mésimit. Mund té
pérdoren edhe teknologjité e reja pér té nxénit, si Vikis, Blogét etj. Blogét jané rrjete
ose revista online, ku shtrohen tema pér diskutim gé organizohen dhe arkivohen, sipas
datés dhe béjné té mundur njé shkallé té konsiderueshme ndérveprimi, duke futur,
ndér té tjera, komente. Vikis jané stacione interneti q¢ mund t€ krijohen e t&
redaktohen nga njé grup njerézish. Ato paragesin mjete krijuese dhe dinamike pér
mésimdhénésit, me té cilat kémbehen ide rreth njé teme t€ caktuar, por edhe pér
nxénésit g€ né két€ ményré mund t€ ndihen mé t€ pérgjegjshém ndaj materialit
gjuhésor. Né t€ dyja rastet Vikis zgjon ndjenjén e punés né grup dhe zhvillon
gjithashtu dhe shkathtésité pér biseda dhe redaktime. Pra, pérdorimi i teknologjisé
informative né mésim nuk duhet té€ konsiderohet tashmé njé gasje e re né
mésimdhénien e gjuhés. Ajo mund té merret si njé mjet pér té cilin mésimdhénésit
duhet té nxiten qé ta pérdorin mé shpesh, njé mjet qé ngjan shumé me Qasjen
komunikuese né¢ mésimdhénien e gjuhés sé huaj.

Mésimdhénésit késhillohen té krijojné€ veté fage interneti ose té gjejné burime, té
cilat mund ta lehtésojné mésimdhénien dhe ta béjné té mésuarit mé térheqés dhe mé té
pérshtatshém pér nxénésit. Nga ana tjetér, nxénésit duhet t€ nxiten ta pérdorin
internetin dhe faget e shumta té tij pér mésimin e gjuhéve, kur bé&né detyrat e
shtépisé, ose projektet kérkimore dhe né pérgjithési pér zhvillimin e pérvojés sé tyre
pér té nxénit. Shtimi i numrit t€ burimeve elektronike pér mésimin e gjuhés tregon
rritjen e kérkesave pér até lloj materiali. Me zhvillimin e shpejté té teknologjisé nuk
€shté e véshtiré g€ t€ merret me mend, se e ardhmja e mésimdhénies sé gjuhés do té
vijoj€ t€ mbéshtetet né pérdorimin e teknologjisé s€ informimit dhe t€ komunikimit né
klas€ dhe kjo val€ do t’i pérfshijé té gjithé mésimdhénésit.

5.3.1. Meésuesi né mésimdhénien multimediale.

Si duhet té jeté mésuesi q€ pé€rdor multimediat pér mésimin e gjuhés sé huaj? Cfaré
kompetencash duhet té keté ai ? Cila duhet té jeté lista me tipare bazé gé duhet té keté
ky mésues “multimedial”. Sipas kontekstit qé bazohet né teknologjité ¢ reja roli i ri i
mésuesit béhet edhe mé i ndérlikuar. Njohurité teknike qé jané té nevojshme pér
pérdorimin e laboratoréve ose regjistratoréve pamor, duhet gjithmoné té thellohen né
ményré g€ té rriten mundEsité e pérdorimit t€ mjeteve informuese. Mésuesi kérkohet
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t’'u ofrojé késhillim né kété fushé nxénésve, por mbi t&€ gjitha duhet t&€ qé ta
rikonceptojé ményrén, se si administrohet klasa. Pér punén virtuale, rikonceptimi i
vendosjes s€ tavolinave t&€ punés dhe t&€ nxénésve né klasé (né kérkim té kushteve sa
mé t€ mira t€ mésimdhénies multimediale), mund t€ ¢ojé né krijimin e kushteve t& té
mésuarit t&€ vérteté, qé prish raportin mésues-nxénés dhe vé né diskutim metodén
“tradicionale” nga piképamja profesionale, por edhe psikologjike-ndjesore. Kétu éshté
e domosdoshme té kuptohet nevoja pér njé veté trajnim ose trajnim t& organizuar t&
mésuesve. Kjo bazohet né faktin ge multimedialiteti 1 lejon mésuesve té pérdorur mé
pak arsyetim, se sa né klasat tradicionale. Njé pérdorim i mjeteve multimediale, i
vémendshém ndaj ecurisé sé té mésuarit, nuk varet nga ményra ¢ hartimit té tekstit qé
mbéshtetet né programet kompjuterike, materialet q¢ gjenden né internet ose nga
ndjesité qé krijohen nga e-mailet g€ vijné nga partnerét nga ana tjetér e botés, e cila
éshté themelore pér té ushqyer motivimin e té gjithé nxénésve dhe mésuesve), por nga
aftésité teknike dhe arsimore, aftésité organizative, aftésit€ e vézhgimit dhe té
menaxhimit, té cilat mé paré nuk kérkoheshin, apo konsideroheshin té panevojshme.

Marrédhénia e ndryshuar me nxénésin, shpesh, shumé mé e barabarté dhe e bazuar
né njé ané né ményrén bashképunuese té mésuarit dhe nga ana tjetér né autoritetin e
pazévendésueshém té mésuesit, ravijézojné rolin e tij. Jo mé njé mésues mbajtés i sé
vértetés absolute, por njé ekspert, i cili pranon dhe promovon mundési té rritjes sé
bashku me nxénésit. Nuk éshté mé pra, mésuesi si model i vetém i gjuhés dhe
kulturés. Pra, strategjité e nevojshme dhe té domosdoshme té mésimdhénies gé e
béjné pérdorimin e multimedian realitet, nuk jané té ndryshme né pjesén mé té madhe
t€ tyre nga ato mé té déshirueshmet, né té vértet€ mé t€ domosdoshmet, pér klasén
moderne té gjuhés, né mungesé té teknologjisé sé komunikimit.

Duke pércaktuar njé rregull pak a shumé kronologjik pér njé leksion mund té
themi, se mésuesi éshté ai qé projekton dhe zbaton planin mésimor edukativ, i cili
duhet t’i pérgjigjet programit. Ai luan disa role shpesh té ndryshme ndérmjet tyre, por
qé€ kané t€ pérbashkét faktin qé pérvojén e tyre né studimin e gjuhés sé huaj t’u a japin
nxénésve. Mésuesi €shté :

+ ai qé analizon nevojat e nxénésve;

% ai gé lehtéson procesin komunikues midis nxénésve té klasés; njé nga
pjesémarrésit né aktivitetet e grupit té klasés;

* ai qé jep pérfundimet mbi efikasitetin e komunikimit;

+ ai qé administron procesin mésimor (t€¢ mésimdhénies dhe té mésimnxénies)
sé dijeve;

+ ai qé administron ecuriné e punés né grupe né klasé;

% ai gé jep té dhéna, burimet e t& mésuarit;

+ ai qé krijon kushtet pér t& zhvilluar njé aktivitet t& mbéshtetur né parimet
metodike;
ai qé shpjegon dhe pastaj verifikon dhe vleréson;
ai gé kontrollon formimin dhe korrigjon, kur gjen gabime;
ai qé vleréson procesin mésimor;
ai gé nxit pér té filluar njé aktivitet gjuhésor;
ai gé ndihmon né procesin e té mésuarit;
ai gé njeh psikologjiné njerézore dhe ecuriné e grupit, né té cilin objektivi
kryesor €shté qé t€ bésh nxénésit t€ ndjehen miré kur mésojné mé shumé.

* ai qé vézhgon ményrén e té mésuarit té cdo nxénési, ai qé pérpiget pér té véné
né praktiké strategji té sakta e té garta me nxénésit, sipas nivelit té formimit té tyre,
duke i ndihmuar ata qé té pérmirésojné aftésiné pér té mésuar; njé teknik informatike,
me z& dhe pamje, njé enciklopedi, njé fjaloré i gjallé.
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+ verifikon shtigjet pér té véné né jeté njé t& mésuar gjuhésor dhe kultural
gjithmoné né lidhje me strategjité e té€ mésuarit.

* planifikon dhe organizon leksionin né funksion té procesit té t& nxénit;

+ administron kohét, ményrat dhe qéllimet e rrugéve pér mésimin e ghjuhés sé
huaj;

+ udhéheq nxénésit né zbulim té rrugéve t&€ mésimnxénies;

+ drejton dhe organizon punén né grup;

* vepron si njé piké referimi pér t& dhénat e nevojshme qé ndihmojné
mésimdhénien dhe mésimnxénien. Eshté njé lloj késhilltari dhe mésimdhénés
gjithashtu;

% lehtéson procesin mesimor né pérpjekje pér té arritur objektivat e nevojshme
té mésuarit, ku pérfshihen dhe ato qé lidhen me autonominé e nxénésit;

+ ndjek rrugét, duke dhéné mbéshtetjen e nevojshme pér té arritur objektivat e
caktuara mé paré;

+ ofron mbéshtetje psikologjike pér té ulur ankthet dhe emocionet;

% vepron pér té mbajtur larté motivimin;

* korrigjon gabimet e béra, duke i konsideruar ato té réndésishme;

+ ndjek dhe vleréson trajnimin;

* pérgatit ndérhyrjet korrigjuese;

Pér té punuar né kété ményré, mésuesi ka nevojé pér njohuri informatike bazé dhe
mbi té gjitha, njé hapésiré t€ menduarit té tillé¢ gé té béjé té mundur pérmirésimin né
vazhdimési dhe té€ pérditésohet né ményré t€ vazhdueshme. Té keté dijeni
bashké&kohore pérsa i pérket multimediave, do té thoté t&€ njohé mjetet e nevojshme
pér njé pérdorim efektiv, por ky nuk éshté vegse hapi i paré edhe pér shkakun se
kthimi né€ gjendjen e mé€paréshme €shté aty prané i fshehur pas pérvetésimit t& dijeve,
vetém nga mjetet dhe jo né té njéjtén kohé edhe nga strategjité e t&é mésuarit. Eshté e
njé réndésie té vecanté, né fakt, t&é mésosh, se si té pérvetésosh. Mjetet multimediale
vjetrohen shumé shpejt, prandaj, éshté e domosdoshme g€ dijet té pérditésohen
vazhdimisht. Kjo aftési pér t’u pérditésuar shumé shpesh me veté pérditésim, éshté
pjesé e parimeve themelore té shkollimit multimedial, té cilat bashkéjetojné shumé
miré€ me konceptet e zhvillimit t€ pavarur té€ nxénésit.

Duhet t’i kushtojmé vémendje thelbésore aspekteve t€ mésuarit pasi njé aftési e
dobét n€ fushén e informatikés, mund té b&j€ t€ lindin ecuri zhvillimi t€ shtrembéruara
té grupit né situata ku pas fazés sé paré té shkollimit té pérbashkét, anétarét e grupit
nuk do té zotérojné té gjithé njé nivel té pranueshém té njohurive teknike, duke krijuar
késhtu probleme né grup, si dhe procese qé ¢ojné né zvogélimin e interesit pér studim.
Eshté gjithashtu thelbésore qé mésuesi mund té shérbejé si njé piké referimi e
vazhdueshme e burimeve teknike pér orén e mésimit t€ gjuhés sé huaj. Nuk béhet fjalé
pér té zévendésuar mésuesin e gjuhéve t€ huaja me nj€ teknik kompjuteri, por vetém
pér té siguruar njé profil pér mésuesin, i cili e konsideron até si pérdorues té
teknologjive té reja, njé mésues qé mund té pérdor mundésité qé té krijon teknologjia
e informimit, pra, njé mésues qé pérdor jo vetém metoda t&€ dobishme né€ shérbim té
nxénésve, sipas nevojave té tyre qé pérgatit leksionet dhe né menaxhon klasén, por
edhe g€ mund ta rishikoj€ punén e tij, duke u ballafaquar me programet mésimore té
pérgatitura si njé alternativé bazuar né teknologjit€ e reja, duke pasé parasysh
problemet e papritura dhe pér fat té keq té shpeshta teknike gé mund té lindin.
Kontakti midis procesit t€ mésuarit té gjuhéve té huaja dhe multimedialitetit, mund té
COjé né njé hap pérpara né realizimin e disa parashtrimeve didaktike, té cilat jané té
bazuara né raportin e ndryshuar né mes mésuesve dhe nxénésve dhe né zhvendosjen e
gendrés nga subjekti i paré, tek subjektit i dyté.
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Organizimi i klasés dhe menaxhimi i punés sé grupit, jané faktoré té tjeré gé
vendosin céshtje té tjera té réndésishme né vémendje t€ mésuesit, jo vetém té tipit
organizativ. Ato kérkojné né fakt, zgjidhje té médha metodologjike. Modeli
mésimdhénies me ish-katedra nuk funksionon mé, ai nuk ju pérgjigjet kritereve
moderne metodologjike gé jemi, duke analizuar. Por nése kjo mund té keté njohur njé
vlerésim né klasén tradicionale, kérkohet njé rishikim rrénjésor i modelit tradicional
dhe njé pérafrim me kushtet e mésimit dhe parimeve metodologjike aktuale. Mjafton
té mendojmé vetém njé té dhéné jashtézakonisht té thjeshté, até t€é shumé klasave té
gjuhés gé vazhdojné té paragiten me njé rregullim tradicional, at¢é me njé rresht
bankash gé shikojné nga dérrasa e zezé dhe katedrén ku ulet mésuesi. Béhet fjalé pér
njé rregullim gé mishéron njé filozofi individualiste té mésuarit.

Duke punuar me multimedia, me tavolina me kompjuter gé shpresojmé, se nuk
jané té vendosura né rresht, por pér shembull, duke formuar pjesé té vecanta dhe duke
i ndaré pajisjet me nxénés té tjeré, tashmé presupozohet njé ményré, e cila e largon
fuginé e mésuesit, né drejtimin gé i heq atij pozicionin gendror edhe fizik gé i takonte
s€ kaluarés. Kjo ¢éshtje na bén ta rishikojmé ményrén, se si té pérfitojmé nga kjo risi,
pér t’u hapur drejt pérvojave té reja t€ mésimit. Njé organizim i klasés né kuptimin
bashképunues, kérkon ndryshime fizike né paragitjen e klasés, dhe metodologji té
reja, né ményrén e té kuptuarit t&€ punés me nxénésit.

5.4. Ndértimi i mésimit, sipas nevojave té nxénésve

Vitet e fundit kané gené vite té ndryshimeve té médha pérsa i pérket té mésuarit té
gjuhés amtare apo t€ gjuhéve té€ huaja, sidomos dy dekadat e fundit edhe né€ vazhdim,
ku u vérejt njé thellim i dijeve n€ procesin ¢ mésimdhénies dhe t€ nxénit. Fusha
studimore q€ njihet si pérveté€simi 1 njé gjuhe t€ huaj pérmban njé séré
hamendésimesh, teorish e pérgjithésimesh pér ményrén si e krijojné dhe e ndértojné
mésuesit dhe nxénésit njé sistem t€ ri t&€ mésimit, sipas nevojave t€ nxénésve. Kjo
éshté njé fushé hulumtimesh gé pérfiton edhe nga disa shkenca té tjera si gjuhésia,
psikologjia e sociologjia dhe bazohet né disa shpjegime teorike. Njé nga céshtjet
kryesore pér té cilén debatojné shumé studiues éshté veté ményra si e mésojné
nxénésit sistemin e ri gjuhésor dhe si e shfrytézojné mé voné até sistem gjaté
komunikimit dhe t& folurit. (Van Paten e Benati, 2010)*®?. Teorité dhe kérkimet lidhur
me pérvetésimin e njé gjuhe té huaj kané si orientim, t€ kuptuarit e ményrés si i
zhvillojné nxénésit aftésité e tyre pér t€. Nga ana tjetér ndértimi i mésimit i udhézuar
nga mésuesi, sipas nevojave té nxénésve &shté forma tradicionale e t&€ mésuarit té
fjalorit. Elliot e quan até, metod€ t€ planifikuar t&€ mésimit t&€ fjalorit, g€ synon t&
pérzgjedhé detyrat e planifikuara mé paré nga ai. (2001,1-46). Ndérsa (Schmid 2000-
120) sqaron, se kjo éshté njé formé e t& mésuarit t& pércaktuar mé paré gé kryesisht
e pérgendron vémendjen te informacioni qé do mésuar. Megjithése ai jep mundési mé
té médha pér pérvetésimin e tij, pérséri mbetet formé e véshtiré e té mésuarit pasi
bazohet né anén mekanike té tij.

Sipas vézhgimeve né situata reale mésuesit e pérdorin két€, né meényré té
ndérgjegjshme apo edhe rastésisht. Po késhtu ka njé marrédhénie midis mésimit té
fjalorit dhe faktoréve rastésoré e té géllimshém. Te studiuesit e gjuhés sé huaj
mungesa e kontakteve me anglisht folésit bén gé ata té ndjejné mangési té ecurisé té
tyre né kété proces dhe nganjéheré kjo gjé béhet shkak i mos suksesit té& tyre né

%2 B VanPatten & A. Benati. (2010). Key terms in second language acquisition. London: Continuum.
%2 Schmitt, N. (2000). Vocabulary in language teaching. Cambridge: Cambridge University Press.
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gjuhén pérkatése. Ményra mé e miré éshté pérballja me njerézit gé e kané anglishten
gjuhén e tyre amtare, pra né rrethana praktike.

Megjithaté shumica prej tyre nuk e kané kété mundési. Palét e interesuara né rastin
konkret mésuesit dhe studiuesit e gjuhés duhet té krijojné veté mundésité, duke
punuar shumé me tekste gé té jené sa mé prané fjalorit dhe marrjes sé njohurive, pra,
sa mé shumé né kontakt me larminé e fjaléve t€ reja dhe pérdorimin e tyre né
kontekste sa mé té gjéra. Krashen (1989,440-464)%* thekson dhe beson né idené gé
pér t’i dhéné forcén e duhur mésimit té fjalorit, duhet t€ merremi mé shumé me tekste
g€ mbartin interes, q€ jané t& kuptimshém dhe t€ z€vendésojmé pjesét gramatikore me
té tillé tekste. Né pohimet e Krashen(1989,440-464) gjejmé réndésiné gé ai i jep
pikérisht teksteve té kuptimshém dhe atyre gé ngjallin interes né mésimin e gjuhés sé
huaj. Me fjalé té tjera, pa kuptimin e ploté té termave té fjalorit, procesi pérvetésimit
té gjuhés nuk mund té ndodhé. Ai rekomandon gé njé fjalor i larmishém dhe i gjeré
duhet t’u vihet n€ dispozicion nxénésve q€ mésojné gjuhén e huaj, me géllim q¢é ata te
ecin drejt pérsosmérisé s¢€ saj.

Krashen(1989,440-464)*® né pohimin e tij pedagogjik késhillon gé ata duhet té
lexojné€ n€ ményré té pavarur kontekste t€ ndryshme, pasi kéto ndikojné direkt si njé
lloj i mésuari rastésor. Pas disa studimeve gé ( Swain 2005,471-474)%% béri né klasa
té ndryshime té mésimit té gjuhés sé huaj, ai theksoi idené qé  faktorét e jashtém qé
nxisin kuptueshmériné jané mé té réndésishém né pérvetésimin e fjalorit, se sa
faktorét e brendshém “ gé do té thoté, se me gjithé réndésiné gé kané faktorét e
brendshém té udhézuar nga mésuesit, ato nuk jané té mjaftueshém pér zhvillimin e
métejshém té fjalorit.

» Teori dhe gendrime t& ndryshme mbi ndértimin e mésimit, sipas nevojave té
NXenesve.
Nation ( 2003,394)%" pohon, se nuk ka shumé réndési ajo ¢faré mésuesi paraget, si

e zhvillon mésimin apo cfaré metode apo teksti pérdor, gjuhén e méson ai qé éshté i
interesuar pér t€. Sa mé shumé g€ nxénésit ndérgjegjésohen pér ményrén, se si duhet
té mésojné,aq mé miré ata pérmirésojné vetveten e pasurohen me njohuri. Eshté e
lehté té kuptohet qé sa mé shumé pavarési t€ keté nxénési n€ procesin e t&€ mésuarit,
aq mé shumé burime ai do té gjejé dhe do té shfrytézojé pér té pérparuar né té. Por
nxénésit mund té marrin udhézime té vecanta si nga fjalori né klasé, por edhe nga
burime t€ tjera t€ jashtme, si t€ lexuarit e teksteve né gjuhén e huaj, pér té cilét jané té
interesuar, nga mbajtja e shénimeve kur ndeshin me fjalén e re etj. Té gjitha kéto
aktivitete kané nevojé pér njé pavarési mé té madhe té nxénésit né procesin e studimit.
Pér njé kohé té gjaté teorité e bashképunimit né klasé kané gené produktive.

Piaget 1999:159)%% ka gené i bindur gé mésimi i gjuhés sé huaj varet shumé nga
bashképunimi i realizuar si né njé situaté reale. Njé tjetér gjuhétar Vigotsky (1978,
123)%*° insiston né marrédhéniet dhe bashképunimin mes njerézve. Ai arrin né
pérfundim g€ “gjuha zhvillohet kryesisht nga njé bashképunim shoqgéror midis

%4 Krashen,,S., 1989. We acquire vocabulary and spelling by reading: Additional evidence for the input hypothesis. Modern
Language Journal

%5 Krashen,,S., 1989. We acquire vocabulary and spelling by reading: Additional evidence for the input hypothesis. Modern
Language Journal

%6 Swain, M. (2005). The output hypothesis: Theory and research. In E. Hinkel (Ed.), The handbook of research in second
language teaching and learning (pp. 471-483). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum

%7 Nation, 1.S.P. (June 2003) The role of the first language in foreign language learning.

%8 pjaget, Jean. "The Language and Thought of the Child." Ed Martins Fontes Pedagogy. 1999.

9| S. Vygotsky The Development of Higher Psychological Processes, 1978
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njerézve dhe njé mjedisi favorizues e mbéshtetés gé i nxit studiuesit drejt njé
pérvetésimi dhe zhvillimi gjuhésor t€ métejshém. Sipas teorisé sé tij, bashképunimi
pérfshin té gjitha bisedat e zhvilluara midis studiuesve té gjuhés sé huaj e té tjeréve né
situata té caktuara. Megjithaté pér shumicén e tyre kjo mundési éshté e pakét
(bashképunimi me folés té kombit pérkatés) késhtu gé mundésia e tyre e vetme éshté
bashképunimi brenda klasés, si dégjimi i té tjeréve, debati pér céshtje té
ndryshme,ndarja e mendimeve me ta etj. Pérmes kétij lloj bashképunimi nxénésit
rrisin mundésiné e zgjerimit té fjalorit, kur ata dégjojné apo bisedojné me njéri tjetrin.
Megjithaté bashképunimi mbetet kryesor né zgjerimin e njohurive té€ fjalorit né njé
gjuhé té huaj. Jané dy lloj bashképunimesh né klasé, bashképunimi mésues—nxénés
dhe bashképunimi nxénés-nxénés. Kéto bashképunime realizohen né katér forma
kryesore (Lightbown & Spada (1999,116-128).>®° E para éshté marrja e opinioneve
pér gabimet. Kur nxénésit b&jné gabime gjaté komunikimit, ata reagojné ndaj
bashkébiseduesit. Pércaktohet gabimi i gjetur dhe bashkébiseduesi i’a vé né dukje
folésit, duke e korrigjuar até menjéheré.
P.sh. :“ I readed a book yesterday”. Koha e shkuar ¢ foljes “read” shkruhet pérséri
read” por ndryshimi éshté né shqiptim dhe kjo i vihet né dukje folésit. Ndryshimi ka
té bé&jé me té gjithé ligjératén e folésit, duke shmangur késhtu gabimet né pérgjithési.
Ndérhyrja gjuhésore rregullon gabimet né€ ndértimin gramatikor, duke ju referuar
natyrés sé gabimit ose pérkufizimit té fjalés né pérputhje me fushén leksikore.
P.sh, : “I visit my friend yesterday” Gabimi éshté vendosja e foljes né kohén e shkuar
“visited ** Gabime té natyrave té bashkébisedimeve ndeshim né kété dialog p.sh.:

A. The company needs funds to continue (Kompanisé i duhen fonde pér té

vazhduar)

B. What do you mean by “funds”?(Cfaré do té thuash me” fond”)

A. Money (Para)

B. Ok (Po)
Kétu A pérmend fjalén “funds” dhe B, duket gé nuk e kupton. Pikérisht nga diskutimi
me partnerin, B kérkon té dijé kuptimin e fjalés né rrethana té caktuara.
Bashképunimi né klasé i organizuar dhe planifikuar nga mésuesi, pérfshin pyetje gé
mund t’1 ndaymé n€ dy grupe, pyetje t€ drejtpérdrejta, té pa parapérgatitura, dhe pyetje
té njohura nga mésuesi ose té pérgatitura mé paré.(Lightbown & Spada 1999.116).
P.sh. mésuesi i pyet nxénésit, se cfaré éshté sporti i tyre i preferuar, si njé hap
parapérgatitor pér temén e sporteve gé vijon. Kjo pyetje, mbart njé pérgjigje té ditur
mé paré nga mésuesi. Kjo natyré pyetjesh zakonisht béhet pér té pérforcuar njohurité
dhe pérfshin pérmbajtjen dhe informacionin e mésuar, té tilla si koha, vendi,
personazhet etj. Dhe sé fundi jané komentet meta-gjuhésore qé kané té€ béné me
gjuhésiné né vetvete. T€ gjitha kéto 1loj bashképunimesh jané ndérveprime né klasé,
gé konsistojné né shfrytézimin e burimeve té brendshme, té géllimshme nga mésuesi
apo té jashtme, gé i pérkasin veprimtarive rastésore. Sipas (Nation 2001 ,134) brenda
klas€s mésuesit planifikojné€ aktivitete pér nxénésit dhe rekomandojné disa lloje
aktivitetesh:

| pari éshté ritregimi gé kryesisht vijon mbas leximit té tekstit dhe krijon
mundési pér té folur rreth njé ¢éshtje té dnéné. Gjaté kétij procesi nga teksti jepen disa
fjal€ té reja, t€ cilave lexuesi duhet t’u gjejé kuptimin

| dyti éshté dialogimi apo loja me role. Nxé&nésit luajné role t€ ndryshme, me

0 | ightbown, P. and Spada, N. (1999) How Languages are Learned. New York: Oxford University Press. Second Edition.

169



géllim pérdorimin sa mé shumé té fjalorit.

¢ E treta éshté puna né grupe qé nénkupton faktin, se &shté mé miré, marrja e
njé objekti studimi, analiza dhe mé pas diskutimi i pérbashkét i tij, sesa ndarja e
detyrave individéve, pasi rasti i paré krijon mé shumé mundési pér bashképunim dhe
diskutime té pérbashkéta. Mendohet, se detyrat e pérbashkéta, krijojné mé shumé
terren pér diskutime, pér rrjedhojé pérforcojné mé shumé aspektin e pérvetésimit té
fjalorit. Ato i japin nxénéseve né njé faré ményre té drejtén e pérbashkét pér hulumtim
dhe diskutim né té njéjté€n kohé. Kjo bazohet n€ idené e nxénésit né qendér dhe né
temén e pérbashkét té diskutimit gé ata ndajné.

Hedge (2000, 58) **!, i ndan té gjitha aktivitetet né tre lloje;

1. aktivitete né mungesé té informacionit,

2. aktivitete né mungesé té arsyetimit

3. aktivitete né mungesé té opinioneve.

E para shérben vetém pér té transferuar informacionin midis gjithé grupit té punés.
E dyta mund té shérbejé pér té krijuar informacionin e ri pérmes atij t¢ méparshmit,
duke ndérfutur elementé té praktikés. I treti éshté aktivitet i hapur, ku secili mund té
shprehé ndjesité e tij, gendrimet apo mendimet pér njé situate té dhéné. Dhe e fundit
gé ka mé shumé pérngjasim me fjalorin rastésor éshté reagimi dhe kompletimi i
céshtjeve té caktuara gé mund té pérfshihen né diskutim

Hamendé&simet mbi faktorét e jashtém té kuptueshmérisé€, 1 udhézojné nxénésit qé
t€ mos t’i kushtojné réndésiné e duhur anés sintaksore té gjuhés, por té rendin pas
njohjes sé kuptimit. Megjithaté kur nxénésit flasin ata duhet té pérpigen té rregullojné
shprehité e tyre gé té béhen té kuptueshém pér bashkébiseduesin. Pikérisht gjaté kétij
procesi, ata mund té mésojné fjalorin, duke pérfshiré kuptimin, gramatikén dhe késhtu
merr formé 1 mésuari rastésor. Megjithaté ajo pérforcon idené g€ nése nxénésit duan
té fitojné profesionalizém, ata duhet té sprovohen mé shumé né pérdorimin e formave
t€ ndryshme foljore, né bashképunimin me t€ tjerét né¢ formé bisedash apo né
aktivitete t€ ndryshme t€ komunikimit me t€ folur. Né pérdorimin real t&€ gjuhés
nxénésit mund ta pérvet€sojné at€ mé rrjedhshém e mé sakté.

Teoria pér pérvetésimin e shprehive (DeKeyser, 1998)°°“ trajton ményrén si e
zhvillojné njerézit rrjedhshmériné dhe saktésing, bie fjala, kur flasin dhe jep zgjidhje
praktike pér mésimdhénien. Pérpikéria ka té béjé me aftésiné pér ta béré dicka sakté,
kurse rrjedhshméria i pérket shpejtésisé dhe saktésisé sé té shprehurit. Né
kéndvéshtrimin teorik vetité e pérpikérisé dhe e rrjedhshmérisé mund té zhvillohen
pavarésisht nga njéra-tjetra, késhtu gé dikush mund té jeté shumé i pérpikté, por
megjithaté jashtézakonisht i ngadalshém né punén gé bén, ose té jete shumé i shpejté,
por edhe tepér i sakté. Studimet lidhur me zhvillimin e shprehive né jetén reale kané
treguar, se qé€ t€ dyja kané prirje q€ t€ zhvillohen sé bashku. Krahas me pérmirésimin
e pérpikmeéris€ shtohet gjithashtu dhe shpejtésia e rrjedhshméria.Nxénésit kané aftési
gjuhésore té ndryshme dhe kur punohet me ta gjaté mésimdhénies ndodhemi né
situata té nxéni té ndryshme. Kjo na ¢on né pérzgjedhjen e teknikave dhe metodave
mésimore mé t&€ mira pér t’i pérdorur gjaté punés né klasé.

Pér t’1u qasur mésimdhénies rezultative, duhet t€ marrim parasysh té gjitha faktorét
qé ndikojné né mésimin e gjuh&s sé huaj. KErkimet pér té nxénit né kété fushé flasin
pér pavarsiné e ¢cdo nxénési, si dhe pér karakterin e ndérlikuar té procesit té té nxénit.
Kjo kérkon qé mésimdhénésit né bazé t€ njohurive té veta duhet patjetér t& vendosin
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né ményré t€ sakté pér qasjen q€ do t& pérdorin né mésimdhénie dhe duhet té kené
parasysh:

1. Proceset e brendshme dhe té€ qarta, pérgjegjése pér mésimin e gjuhés g€ jané t&
ngjashme, pa marré parasysh gjuhén amtare t& nxénésit. Nxénésit shpesh e pérpunojné
gramatikén, duke ndjekur rendin “e natyrshém” dhe ecuriné e té nxénit (pérkatésisht
ata pérvetésojné struktura gramatikore té ndryshme, sipas njé ecurie relativisht té
pandryshueshme dhe té pérgjithshme, duke kaluar népér fazat e njépasnjéshme té té
nxénit gjaté zotérimit té ¢do strukture gramatikore);

2. Nxénésit duhet té pérvetésojné sa mé shumé informacion t€ gjuhés s€ synuar
me qéllim g€ t€ ndértojné sistemin e tyre gjuh&sor t€ brendshém. Informacioni duhet
té jeté i lehté pér t’u kuptuar, kurse mesazhi t&é orientohet drejt asaj qé té pérpunohet
me efektivitet nga ana e nxénésve. Studimet thong, se kur i pérpunojné elementet e
gjuhés sé re, nxénésit sé pari pérgendrohen te kuptimi;

3. Ndérveprimi me bashkébiseduesit e tjeré paraget faktorin kryesor té pérparimit
gjaté té nxeénit;

4. Nga nxénésit kérkohet gé té béjné ndérlidhjen midis formés dhe

kuptimit (lidhja e njé forme té caktuar me kuptimin e saj). Kur ta dégjojé nxénési
fjaliné “Bisedova me mésuesin tim” dhe t€ kuptoj€, se fjala “bisedova” nénkupton, se
veprimi éshté kryer né kohén e shkuar, atéheré éshté krijuar lidhja e formés me
kuptimin. Nxénésit thjeshté nuk mund ta hetojné formén. Ata duhet ta kuptojné
patjetér domethénien qé pérkon me njé formé té€ caktuar:

5. Sipas piképamjeve té pjesés mé té madhe té studiuesve, pérvetésimi i njé gjuhe
jo amtare para sé gjithash éshté céshtje e zhvillimit té dijeve.

6. Mésimi i gjuhés kérkon gjithashtu dhe mundési pér t€ ushtruar kérkimin dhe
gjetjen e fjaléve.

7. Dallimet vetjake mes nxénésve kané ndikim né té nxénit. Ményrat (stilet) e
ndryshme té té nxénit, motivimi, aftésité dhe gendrimet, jané disa nga tiparet vetjake
gé mund ta ndihmojné té mésuarit.

Format qé rekomandohen pér mésimdhénie t€ suksesshme té gjuhés sé huaj duhet
té pérmbajné kéto vecori:

e Meésimdhénia duhet té orientohet kryesisht nga zhvillimi i njohurive t€ sigurta,
duke marré parasysh radhitjen dhe fazat e zhvillimit té nxénésve.

e Mésimdhénia duhet t’u sigurojé nxénésve t&€ dhéna mé t€ kuptueshme, mé té
thjeshta, té orientuara drejt mesazhit. Mésimdhénia duhet té pérgendrohet né
sigurimin e mundésive gé nxénésit ta pérdorin gjuhén né ményreé té vetédijshme dhe té
kuptimshme (t€ dhéna té qarta dhe me kuptim). Njoftimi prapaveprues korrigjues né
formé riformulimi mund té japé mé shumé mundési ekspozimi ndaj té dhénave té
marra e t€ dhénave);

e Mésimdhénia duhet té krijojé patjetér mundési ndérveprimi dhe rénie dakord
pér kuptimin midis bashkébiseduesve. Ndérveprimi e shpejton té mésuarit atéheré kur
shfaget ndonjé problem komunikimi dhe nxénésit angazhohen pér zgjidhjen e tij
népérmjet ndérveprimit dhe diskutimit pér kuptimin;

e Meésimdhénia duhet té krijojé¢ mundési qé nxénésit t€ pérqendrohen te format
gramatikore né kontekstin komunikues. Qasjet gramatikore gé ndihmojné té nxénit
jané: vargu i té& dhénave g€ marrin (t€ dhénat), pérmirésimi i tekstit, ndérgjegjésimi
me 1 larté pér gramatikén dhe ushtrimet me t€ dhéna t€ strukturuara;

e Me¢ésimdhénia duhet t’u krijojé¢ mundé€si nxénésve t€ marrin pjesé né detyrat
komunikuese né ményré g€ té zhvillojné njohuri t€ sakta pér veten e tyre. Nxénésit
duhet té pérfshihen né detyrat komunikuese (pérdorimi i llojeve té ndryshme té
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veprimtarive, si¢ jané lojérat nxitése, tregimet etj.), ku ata béhen pérgjegjés né
komunikim;

o Mésimdhénia patjetér duhet t’u jap€ mundé€si nxénésve pér té komunikuar,
duke ushtruar funksione komunikuese. Sa heré qé nxénésit duhet t&€ prodhojné gjuhé,
kété gjé ata duhet ta béjné me géllim qé té shprehin kuptim. Kuptimi duhet té jeté mé i
theksuar, se forma.

e Mésimdhénia duhet t& nxisé motivimin e nxénésve. Té nxénit do té béhet mé i
suksesshém kur mésimdhénia do t’u pérshtatet aft€sive t€ veganta t€ nxénésve pér té
nXéneé.

Vecorité e gjuhés (pra, fjalori, strukturat gramatikore etj.) mbérrijné né sistemin
gjuhésor t€ nxénésve n€ ményré té€ qarté vetém at€here kur lidhen me ndonjé kuptim
dhe jané t&€ kuptueshme pér nxénésit qé studiojné njé gjuhé t€ huaj. Sidoqofté, jo ¢do
informacion, edhe kur éshté i kuptueshém dhe domethénés, pérvetésohet nga nxénésit,
pér arsye, se ata gé mésojné njé gjuhé jo amtare shpeshheré shfrytézojné strategjité e
kopjimit pér té nxjerré pérmbajtjen nga informacioni gé merret. Cfaré duhet té béjé
mésimdhénési qé informacioni g€ jep t€ jeté 1 kuptueshém dhe domethénés?

- E para, mésimdhénési duhet té béjé ndérhyrjet e veta né ményré gé nxénésit ta
kuptojné mé lehté até qé dégjojné ose lexojné. Kéto modifikime t€ informacionit g€ ju
jepet nxénésve do t’'u a béjé mé t& lehté té kuptuarit e tij. Njé ményré pér t& béré njé
informacion mé té thjeshté &shté gjuha me té cilén ajo ju shfaget nxénésve, e
pérpunuar nga ana gramatikore, né ményré gé ajo té pérvetésohet mé lehté. Pérdorimi
i njé sintakse mé té thjeshtéuar do t’i rrit€ mundésité qé nxénési té béjé pérpunimin,
bie fjala, té njé forme ose té njé strukture té caktuar. Pérdorimi i fjaléve e i shprehjeve
té zakonshme e g€ hasen mé shpesh do t’i shtojé mundésité e nxénésve pér ta kuptuar
pérmbajtjen e fjalisé ose té bisedés. Shfrytézimi i mjeteve mésimore jo gjuhésore
(p.sh., gjestet, figurat, vizatimet, fotografité etj.) sjell njé varg mundésish pér
thjeshtéimin e informacionit gé marrin nxénésit e gé duhet ta pérpunojné.

- E dyta, mésimdhénésit duhet té sigurojné njé informacion kuptimploté. Ata
duhet t’i véné nxénésit para njé informacioni té gjuhés gé bart ndonjé kuptim, kurse
veté ata duhet ta vérejné até kuptim dhe pérséri ta pérdorin até pér qéllimin e caktuar.
Njé ményré pér ta béré kété gjé éshté pérdorimi i situatave té njohura (biseda rreth
filmit, filmit vizatimor, lojés me letra etj.), né ményré qé ata t€ kené mundési ta
pérdorin até gé diné nga jeta reale pér ta kuptuar mé miré mesazhin.

» Fjala né procesin e mésimdhénies

Pika mé kryesore né mésimin e fjalorit, éshté pérzgjedhja e fjaléve nga mésuesi pér
t’i hedhur ato pér diskutim. Eshté e lehté pér mésuesin t’i thjeshtézojé disa fjalé dhe
t’1 ¢cojé ato né€ njé nivel mé t& ulét, pér t’ia sjellé mé prané nxénésve dhe mé pas té
mund t’1 pérpunojé pérséri dhe t’i ¢coj€ né nivele mé abstrakte. Késhtu kemi mundési
ta pérdorim mé shpesh dhe né kontekste t€ ndryshme fjalén. Por gjithmoné ka zgjidhje
pér ne, pra, mund té vendosim cilat fjalé t& pérdorim, kush e kané shpeshtésiné mé té
larté té pérdorimit dhe se sa pérdoren ato nga folésit. P.sh. té rinjve duhet
domosdoshmérisht t'u mésojmé fjalét qé ata pérdorin mé shumé dhe qé pérkojné me
moshén sé tyre. Né ditét tona tekstet mésimore i japin njohurité té pérgendruara né
terma té vecanta, ku secila mbart fjalorin e vecanté pérkatés pér to. P.sh. nése tema ka
té b&jé me kafshét edhe fjalori gé i referohet atyre apo edhe né térési té gjitha
seksionet e tjera gé lidhen mé té do té kené té bé&jné me gjéra gé lidhen me to, si
ushqgime, lloje apo gjini té tjera kafshésh. Fjalét gé kané kuptim té vecanté duhet té
shmangen nga mésimdhénia né kété fazé, pasi mé shumé mund té hutojné sesa té
MEsojné.
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Nxénésve €shté e nevojshme t’u mésohet né fillim kuptimi i fjaléve e pastaj ana e
tyre gramatikore, lidhjet me fjalét e tjera apo edhe fjalé formimet. Vémendje i duhet
dhéné shqiptimit edhe gemérzimit. Nxénési duhet té dallojé shqiptimin e fjalés dhe
germézimin e saj (Ur 1996,p60)°®. Gjithashtu gramatika e termave té reja ka nevojé
té mésohet nga nxénésit, pérséri né varési té ¢faré niveli jané. Ata duhet t&€ mésohen té
respektojné disa rregulla té gramatikés pérkatése. P.sh. kur ju mésojmé emrat, ata
duhet mé paré t& pérvetésojné format gramatikore qé lidhen me to p.sh.: shumésin,
njéjésin, té rregullta, té& parregullta (girls-girl) ( vajzé — vajzat)(mouse .mice)( minj-
mi). Kur u mésojmé foljet, ndoshta duhet t'u mésojmé atyre kohén e tashme e t&
shkuarén (vecanérisht nése folja éshté e parregullt) si dhe nevojén e ndryshimit té
rrénjés.

Ngjyrimet jané po aq té réndésishme né kété fazé té pérvetésuarit té gjuhés, pasi né
fillimet e tyre nxénésit duan t€ diné kuptimin real té fjalés, t€ konkretizuar me até
material. (Ur 1996 f.61). Pra, éshté e réndésishme né kété fazé, qé nxénésit t& diné
kuptimet e drejtpérdrejta té fjalés dhe sigurisht formén e saj gramatikore. Né kété
aspekt éshté miré qé ata té diné sinonimet e fjaléve p.sh. (smart —inteligent) (i zgjuar-
I mengur ) por edhe antonimet (rich —poor). (i pasur — i varfér ) Por mund té lidhim
edhe fjalét sé bashku (té njéjtés sferé) p.sh. shkollé, mésues, pushim, mjete mésimore)
I pérkasin té njéjtit aktivitet gé ka té béjé me arsimin, fjalé-formimet gé pérdorin
parafjalét, fjalét e pérbéra, t& cilat jané t€ nj€ stadi t&€ véshtiré pér studiuesit e rinjé.
Njohja e fjalés dhe e kuptimit té saj shkojné paralel.

» Parashtrimi i fjalorit
Dihet, se fazat e para t€ planifikimit t&€ mésimdhénies sé fjalorit kané t€ béjné me
até té parazgjedhijes sé termave té fjalorit.(Thornbury 2002,p 75)**
Né fillim duhet t€ vlerésojmé, se sa fjal€ t€ reja duhet t€ japim né njé oré mésimi. Kjo
éshté shumé e lidhur me faktorét e méposhtém:
- Niveli i nxénésve, fillestare apo mesatar.
Né varési té nivelit t€ masés sé nxénésve gé mésuesi drejton ndérton teknikat dhe
strategjité qé do té pérdoren, gjithnjé né shérbim té t€ nxénit, por para sé gjithash ai
bén disa pércaktime si:
- Sa té familjarizuar jané nxénésit me fjalét e dhéna, i kané ndeshur ndonjéheré
apo jané térésisht té reja pér ta?
- Véshtirésia e fjaléve, a jané kéto fjalé abstrakte, a shqiptohen lehtésisht, a
mund té gjejné nxénésit fjalé té tilla né gjuhén e tyre amtare?.
- A mund té paragiten fjalét me lehtési?
- A mund té pérdorim konkretizime pér fjalé t€ vecanta, q€ nxénésit t’i njohin
mé lehté ?
- A mund t€ pérdorim pikturat pér t€ qartésuar fjalorin ?
Pasi mésuesi zgjedh, se cfaré fjalésh duhet té parashtrojé, ai duhet té ndjeké disa
hapa. Sé pari, duhet gé né fillim té pérdori formén e té shqiptuarit gjaté mésimdhénies
sé fjalorit, né ményré g€ nxénésit t€ mos kené prirje q€ t€ lexojné fjalén ashtu si
shkruhet, té mos zévendésojné termat e reja né kontekst dhe té mos i pérséritin ato.
Njé numér teknikash mund té funksionojné pér paragitjein e fjalorit. Disa teknika
jané mé té pérhapura dhe mé shumé té pérdorura, se té tjerat. Gjithashtu varet nga
mésuesi se, cilat teknika duhet té fusé né pérdorim gé té rrisé efektivitetin e punés sé
tij. Uné mendoj, se ¢cdo mésues duhet té pérdoré teknikat gé ai i gjykon mé té
suksesshme dhe gé atij i duken mé interesante. Megjithaté ka edhe teknika gé

3% penny Ur. 1996 a course in language teaching
%% Thornbury, S. (2002). How to teach vocabulary. Harlow: Longman.
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mésuesit duhet t’i shmangin dhe té pérdorin ato q€ jané t& pérshtatshme pér
mésimdhénien e njé fjalori té caktuar

Paraqgitja e fjalorit te ri mund té béhet ndérmjet teknikave pamore dhe verbale.
Pérmes teknikave pamore, mund té pérdorim piktura té castit, foto revistash, tabela
konkretizuese, tabela té ndryshme muresh, vizatime né dérrasé ose edhe objekte reale
gé mésuesit mund té mbajné me vete. Teknikat verbale konsistojné né pérdorimin e
situatave té ndryshme, pérshkrime, sinonime, antonime dhe pérdorime té formave té
ndryshme té kuptimit si p.sh. kuptueshmériné ndaj paraqitjes pamore, kuptueshmériné
nga konteksti dhe kuptueshmériné nga pérkthimi. Shpjegimet mund té béhen shumé té
véshtira vecanérisht né nivelet fillestare. Pérkthimi éshté njé nga ményrat mé
tradicionale gé shpjegon kuptimin e fjaléve. Ai mund té béhet nga mésuesi apo edhe
duke pérdorur fjalorin. Shumé nga nxénésit nuk kané punuar me fjalorin mé paré,
késhtu qé atyre duhet t’u béhet e qarté g€ né fillim, se si ta pérdorin até.

Kontekste e aktivitete t€ ndryshme béjné gé mésuesi té luajé role t& ndryshme né
mésimdhénien e fjalorit. Jané aférsisht teté role qé mésuesit véné né pérdorim té
puneés sé tyre.

% NEé fillim mésuesi vepron si planifikues. Ai shikon planin e punés pér
aktivitetin ditor gé té pérputhet mé temén mésimore té dités, si njé kérkesé e
domosdoshme e pérvetésimit té ploté té njohurisé mbi fjalét.

«+ Sé dyti mésuesi vepron si drejtues. Ai organizon dhe menaxhon aktivitetin,
drejton rrjedhén e aktiviteteve me qéllim g€ té rris€ efektshmériné e mésimdhénies.

¢ Seé treti mésuesi vepron si kontrollues dijesh. Ai kujdeset pér cilésiné e gjuhés
s€ pérdorur né klas€. Ai nxit pérdorimin e sakté t& gjuhés dhe nga ana tjetér népérmjet
korrigjimeve jep mesazhet e pérmirésimit té saj.

% Sé katérti mésuesi vepron si njé organizator grupi. Ai i ndan dhe i organizon
nxénésit pér punét né grup.

++ Sé pesti ai vepron edhe si mbéshtetés i procesit t& mésuarit né klasé dhe pér té
gjithé procesin e pérvetésimit t€ gjuhés apo fjalorit. Ai i ndihmon nxénésit pér té
mésuar qé té jené te afté té diné té pasurojné fjalorin né ményré té pavarur.

¢+ Seé gjashti, mésuesi vepron si motivues, ai i inkurajon ata pér té qené té sigurt
né pérdorimin e gjuhés pavarésisht nga gabimet e béra.

¢ S& shtati, m€suesi vepron si nxités, ai mundohet t’i aktivizojé nxénésit, duke
vepruar sa mé pak veté, pra, pér t’i véné nxénésit né gendér té procesit mésimor.

+«+ Se teti, mésuesi vepron si anétar i ekipit, ai ndjek aktivitetin si ¢do anétar i
grupit dhe bashképunon me ta si té ishte pjesé e tyre.

Nga rolet e mésipérme del edhe pérfundimi qé mésuesit duhet t€ luajné rolin e
organizuesit dhe té planifikuesit gé do té thoté, se ata duhet té rishikojné vazhdimisht
fushén e veprimit té tyre dhe té ndryshojné strategjité pér té mos krijuar hapésira té
panevojshme me nxénésit dhe qé€ bashképunimi me ta t€ mos degjenerojé vetém né
tipin pyetje-pérgjigje, por dhe né dhénien e njé lloj opinioni. Ky stil do ta bénte
procesin e té mésuarit, té thjeshté dhe jo té€ mérzitshém, nése mésuesi e vendos veten e
tij mé lirshém midis nxénésve, bashképunon me ta dhe pérfshihet natyrshém né
diskutimet e tyre, atéheré fjalori né kushtet e atij rastésor do t€ béhet mé i suksesshém
Hedge (2000, 29)**. Té gjitha kéto funksionojné dhe ndikojné né rritjen e efektit té
mésimdhénies. Megjithaté roli i mésuesit duhet té jeté i larmishém dhe i
ndryshueshém, taktik né shérbim té mésimdhénies sé suksesshme.

%% Hedge Teaching and learning in the language classroom 2000
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Kreu VI Metodologjia e studimeve

Ky studim i gjeré nga shuméllojshméria e problemeve dhe ¢éshtjeve qé trajton né
fushén e studimit t€ fjalorit, synon identifikimin e strategjive t€ pérdorura nga
nxénésit e mésuesit pér mésimin e fjalorit si dhe shgyrton problemet gé jané hasur né
kété fushé. Pér ta arritur kété jané pérfshiré né anketime njé masé e gjeré subjektesh
pjesémarrés dhe pyetésorét kané pasur si géllim t€ vetém nxjerrjen, analizén e té
gjitha problemeve dhe arritjeve me vlera pér t’i véné ato né shérbim té llojeve té
ndryshme t€ mésimdhénies dhe mésimnxénies s€ fjalorit. Né kété studim u pérfshin
nxénés t€ grup moshave nga 13-17 vje¢ q€ studiojné né€ shkollat e mesme té
pérgjithshme t€ qytetit t€ Vlorés, si dhe t€ moshés 18-22 vjecare gé ndjekin
Universitetin “Ismail Qemali” té Vlorés né degé té ndryshme, por jo né até té gjuhés
angleze, por té interesuar pér t&€, né ményré qé té pérgatiten pér t€ ardhmen e tyre.
Njékohésisht u pérfshiné nxénés qé mésojné gjuhén angleze né gendrat ¢ ndryshme té
gjuhéve té huaja t€ qytetit ton€, pér té cilét fjalori luan njé€ rol t€ réndésishém. Késhtu
qé metodologjia e studimit mbi strategjité ¢ t&€ mésuarit té fjalorit éshté hartuar né
ményré té tillé qé ta béj até té gjithanshém, kuptimploté dhe sa mé té dobishém.
Shumica e nxénésve i’u pérgjigjén pyetésorit, ndérsa shumé pak prej tyre nuk ju
pérgjigjén plotésisht pyetjeve, prandaj gendrimi i tyre u anashkalua.

6.1. Pyetjet hulumtuese

1. Cili éshté gendrimi i nxénésve ndaj t€ mésuarit t&€ gjuhés angleze, si dhe ¢faré
lloj strategjish pérdorin ata zakonisht ?

2. Cilat jané problemet mé té genésishme g€ shfagen gjaté t&€ mésuarit té fjalorit
dhe sa té dobishme jané strategjité qé pérdoren pér studimin e gjuhés angleze?.

3. Cilat jané ngjashmérité dhe dallimet né gendrimet ndaj strategjive t€ njohjes sé
kuptimit té fjaléve dhe pérforcimit té tyre né kujtes€, ndérmjet nxénésve me
nivel t€ ulét dhe atyre me nivel t€ pérparuar, si dhe midis dy gjinive.

6.2.Mjetet dhe mbledhja e té dhénave

Mijeti kryesor i mbledhjes sé té dhénave pér kété studim éshté pyetésori, i cili u
hartua né ményré té tille gé té siguronte njé shuméllojshméri rezultatesh, té
krahasueshém me njéri-tjetrin. Nxénésit e anketuar ju pérgjigjén pyetjeve né pérputhje
me individualitetin dhe me arritjet né pérparimin e tyre né fushén e studimit té fjalorit
té gjuihés angleze, pra, me até qé mendonin dhe zbatonin né kété fushé. Anketimet
dhané té dhéna mbi gendrimin e tyre ndaj t€ mésuarit t€ fjalorit t& gjuhés angleze,
strategjit€ q€ ata pérdornin, problemet mbi t€ mésuarin e fjalorit, pé€rdorimin e
strategjive mé t€ dobishme, sipas tyre, dallimet midis nxénésve me nivele té ndryshme
té aftésive té tyre né gjuhén angleze, gjinive dhe késhtu me radhé.

6.3.Anketimet mbi qéndrimet e nxénésve dhe analiza e tyre

» Qendrimi i nxénésve ndaj mésimit té gjuhés angleze

Ky anketim u pérgendrua né tre pyetje kérkimore, ku secila kérkonte njé pérgjigje
té nxénésve, rreth gendrimit té tyre pér tre ¢éshtje, u zhvillua né shkollat ¢ mesme té
pérgjithshme “Halim Xhelo”, “Ali Demi” dhe shkollén industriale “Pavarésia” té
qytetit t€ Vlorés. U anketuan 297 nxénés té klasave té X, té grup moshave 15 deri 16
vjeg, nga té cilét 130 femra dhe 167 meshkuj.
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Tabela VI-1 Qendrimi i nxénésve ndaj mésimit té gjuhés angleze

Céshtje | Né& ¢faré mase nxénésite | Réndésia e té mésuarit Véshtirésité e té
t pélgejné gjuhén angleze té gjuhés angleze mésuarit té fjalorit
Qéndri | Pélgej | Asnjan Jo Po Asnjan | Jo | Véshti | Asnjan |
mi né és és ré és lehté
Numri 185 58 54 240 50 4 153 130 14
% 62.28 | 19.52 | 18.18 | 80.80 | 16.83 | 0.13 | 51.51 | 43.77 | 0.47
% % % % % % % % %

Qéndrimi i nxénésve ndaj mésimit té
gjuhés angleze

B Né ¢faré mase nxénésit e
pélgejné gjuhén angleze

W Réndésia e té mésuarit té
gjuhés angleze

Véshtirésité e té mésuarit té
fjalorit

Grafiku VI-1 Paragitja grafike e gendrimit té nxénésve ndaj mésimit té gjuhés angleze

Céshtja e paré €shté, se sa e pelgejné nxénésit mesimin e gjuhés angleze. Bazuar né
pérqindjet e rezultatit t& anketimit, shikojmé gé vetém 62.28 % kané déshiré té ploté
té mésojné gjuhén angleze, 19.52% mbajné gendrim asnjanés, ndérsa 18.18% e
nxénésve nuk e pélgejné ate.

Né ¢éshtjen e dyté, e cila pérshkruan mendimin e nxénésve pér réndésiné e té
mésuarit té anglishtes, té dhénat tregojné gé 80.80% e nxénésve mendojné gé té
mésosh anglisht éshté shumé e réndésishme. Né kété pérfundim ka dalé dhe Lewis
(1993:23).%

Céshtja e treté g€ kishte t€ bénte me shkallén e véshtirésisé s€ t€ mésuarit t€ gjuhés
angleze u bazua te eksperienca e tyre. Nga 297 nxénés vetém 14 mendojné, se éshté e
thjeshté té pérparosh né mésimin e gjuhés, 51.51% e tyre e mendojné té véshtiré dhe
43.77% kané njé gendrim asnjanés.

Pra, shumica e nxénésve kané gendrim pozitiv ndaj gjuhés angleze. Kjo éshté njé
arsye, q€ 1 bén ata, jo vetém té pérpigen pér ta mésuar até shumé miré, por edhe té
motivohen mé shumé né kété rrugé. Atyre ju pélgen té mésojné anglisht dhe e
kuptojné réndésiné e késaj gjuhe né arenén mbaré botérore.

% |_ewis, M. (1993) The Lexical Approach. London: Language Teaching Publications.
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» Qendrimet e nxénésve ndaj mésimit té fjalorit

Ky anketim u zhvillua pér té paré njé gendrim té pérgjithshém té nxénésve ndaj
mésimit té fjalorit. Si subjekte pjesémarrés té kétij studimi u zgjodhén nxénés té
klasés sé X té shkollés s& mesme t€ pérgjithshme “Halim Xhelo” Vloré. Numri i
pjesémarrésve né anketim ishte 85, nga kéta 53 femra dhe 32 meshkuj .

Tabela VI-2: Qendrimet e nxénésve ndaj mésimit té fjalorit

- -
Pyetjet pér pérgjigje - S >S5
e o S :‘é’ <
e ] . © =0T
8 % g E |25
=° |S s |2 |Es
Mésimi i fjalorit &shté shuméi | 72 10 3 0 0
réndésishém né mésimin e
gjuhés angleze.
Aftésia ime né anglisht do té 60 25 13 0 0
pérmirésohet né gofté se uné
mésoj mé shumé fjalé.
Puna e pavarur mé ndihmon 11 20 30 28 9
pér t&€ mésuar me fjalor gjuhén
angleze
Véshtirésité pér t€ mésuar 20 37 13 30 7
fjalorin, kapércehen me
vullnetin e duhur dhe me
studim t€ vazhdueshém
A kané réndési metodat e té 31 12 33 6 22
nxénit t€ fjalorit dhe a duhen
kérkuar zgjidhje pér problemet
g€ hasen.
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Grafiku V1-2 Paraqitja grafike e qéndrimit t&€ nxénésve ndaj fjalorit.

Nga té dhénat e tabelés VI- 2, mund té themi, se té gjithé nxénésit mbajtén gendrim
pozitiv ndaj té mésuarit fjalorit dhe e kuptojné réndésiné e lidhjes sé forté té gjuhés
me fjalorin. Ende ekzistojné probleme né té mésuarin e fjalorit nga nxénésit.
Megjithaté kjo ngelet nj€ detyré e pérhershme e mésuesve qé€ t€ kené parasysh gjetjen
e formave dhe ményrave mé t€ mira pér té béré té mundur pérvetésimin e fjalorit nga
ana e tyre edhe pse dihet q€ kjo nuk &éshté e lehté t€ arrihet plotésisht. Tabela VI- 2
tregon edhe pér pérpjekjet e nxénésve pér t€ arritur rezultate né mésimin e fjalorit té
gjuhés angleze.

Rezultatet e pyetésorit dhe anketimi tregojné, se nxénésit kané njé lloj
ndérgjegjésimi né lidhje me pavarésiné e t nxinit, megjithaté, ata nuk ding, se si ta ven
n jeta até. Kjo mund té jeté pér shkak, se ata kané gené mé afér me mésimin
tradicional dhe pavarésia paraget njé koncept té ri pér ta. Ata ende nuk e kané pasur
kohén e nevojshme pér t€ krijuar njé mendim t€ domosdoshém rreth mésimit té
pavarur dhe nuk mund ta perceptojné dot até. Nxénésit besojné né€ pérgjegjésiné e tyre
pér mésimin, por nuk pérdorin kohén e nevojshme dhe nuk b&jné pérpjekje pér ta
marré kété pérgjegjési. Pér mé tepér, ata besojné mé shumé, se roli kryesor i njé
mésuesi €shté t€ japé leksione dhe udhézime. Por kétu duhet té pérmendim, se dhe
mungesa e njohurive dhe e kulturés né gjuhén amtare i pengon ata té béhen té pavarur.
Me rritjen e pérpjekjeve né orét e mésimit dhe duke filluar me aktivitete té thjeshta,
nxénésit mund té kuptojné, se pavarésia nuk éshté dicka qé duhet t’i stepi apo digka
shumé e véshtiré, pra, mjafton té jené mé té pérgjegjshém si dhe té besojné mé shumé
né vetvete.

» Niveli i pérpjekjeve té nxénésve né mésimin e fjalorit.

Té dhénat e tabelés VI- 3 jané marré€ pas disa orésh qé nxénésit kan€ gené, duke
praktikuar gjuhén angleze né mjedise t€ hapura. Numri i té anketuar &shté 140 gé
studiojné né specialitetet e inxhinierisé navale, biznesit dhe infermieris€ né
Universitetit “Ismail Qemali” t€ qytetit t€ Vlorés. Pyetja hulumtuese kétu kishte té
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bénte me nivelin e pérpjekjeve pér mésimin e fjalorit e pércaktuar kjo me kohén gé ata
i pérkushtoheshin mésimit té€ gjuhés angleze ?”

Tabela VI-3: Niveli i pérpjekjeve té nxénésve né mésimin e fjalorit.
Niveli i
pérpjekjeve té | larté Asnjanés I ulét
nxénésve né
mésimin e
fjalorit
Numri 35 35 70
Pérgindja 24.24% 30.30% 46.96%

Niveli i pérpjekjeve té nxénésve pér
mésimin e fjalorit

M| larté
MW Asnjanés

mlulét

Grafiku V-3 Paraqitja grafike e pérpjekjeve t€ nxénésve pér mésimin e fjalorit

Nga studimet e béra ka dalé pérfundimi, se n.g.s. nxénésit mésojné anglisht pér mé
shumé, se njé oré, kjo do té thoté, se ata po punojné fort me gjuhén, por nése ata
studiojné vetém njé oré, kjo do té thoté se ata jané né pozita asnjanése té mésuarit,
por nése ata punojné mé pak, se njé oré kjo do té thoté, se kané njé pérgindje té ulét té
pérpjekjeve. Né kété tabelé éshté e lehté ta dallosh kété fakt qé vetém 24.24% e
nxénésve punojné fort né pérvetésimin e gjuhés né pérgjithési dhe té fjalorit né
vecanti, 46.96% nuk jané shumé t€ pérkushtuar né pérgatitjen e tyre. Ky fenomen
éshté i lidhur edhe me gendrimin ndaj mésimit t& fjalorit, por megjithése ekziston
edhe déshira pér t&€ mésuar gjuhén angleze, ndonjéheré ata ndeshin véshtirési té
theksuara veganérisht nxénésit tané, pér té cilét gjuha angleze nuk éshté né familjen e
gjuhés sé tyre amtare. Ndonjéheré véshtirésité e mésimit té fjalorit i gorodisin nxénésit
dhe njé pjesé e tyre heqin doré edhe nga mésimi i gjuhés.

» Kénaqgésia gé sjell pasurimi i fjalorit.

Né studimin e méposhtém u pérfshin 180 nxénés, nga dy shkollat e mesme té
pérgjithshme té qytetit tim, pérkatésisht “Ali Demi” dhe “Halim Xhelo “ Subjektet i
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pérkisnin grup moshés 16- 17 vjecare, pra klasave té 12-té kétyre shkollave. Pyetja
hulumtuese ishte: “Si ndihen ata me pasurimin e fjalorit t€ tyre n€ gjuhén angleze?”

Tabela VI-4. Kénagésia gé sjell pasurimi i fjalorit.

Si ndihen nxénésit nga
pasurimi i fjalorit te tyre né

gjuhén angleze Té kénaqur | Asnjanés | Nuk ndihen té kénaqur
Nr 90 50 40
Pérgindja 50% 27% 22 %

Si ndihen nxénésit nga pasurimi i fjalorit
te tyre né gjuhén angleze

mTé kénaqur
M Asnjanés

Nuk ndihen té kénaqur

Diagrma V1.4 Paraqitja grafike qé shpreh kénaqésiné e nxénésve nga pasurimi i
fjalorit té tyre t€ gjuhés angleze.

Sic shihet nga tabela VI-4, 22% e nxénésve shprehen garté, se nuk jané té kénaqur
nga masa e pérvetésimit té fjalorit dhe vetém 50% mendojné, se e kané pasuruar né
ményré té kénagshme fjalorin e tyre. Eshté e garté gé kéto rezultate jané tregues direkt
I pérpjekjeve gé béjné nxénésit pér té pasuruar njohurité e tyre né mésimin e gjuhés
angleze népérmjet fjalorit. Por edhe shumé prej tyre nuk kané pérkushtimin maksimal
né pérvetésimin e tij dhe té mésimit t€ gjuhés né pérgjithési. Ata e 1éné pas dore
praktikimin e fjalorit. Si¢ duket zhvillimi i fjalorit dhe ecuria né mésimin e gjuhés sé
huaj varen drejtpérdrejté nga nxénési dhe nga mésuesi gjithashtu. Megjithaté Hulstijn
(1993, 139-147. 2001,258-286)*" thoté q&é nxénésit duhet t& b&né mé shumé
pérpjekje jashté klasés pér té pasuruar gjuhén, duke shfrytézuar té gjitha mjetet e
nevojshme g€ e ofrojné kété mundési.

Nga tabelat e mésipérme, mund t€ arrijmé n€ pérfundimin qé shumica e nxénésve e
pranojné réndésiné e té mésuarit té fjalorit té gjuhés angleze, ata gjithashtu kané

%7 Hulstijn, J. H. (1993) When Do Foreign-Language Readers Look up the Meaning of Unfamiliar Words? The Influence of
Task and Learner Variables. Modern Language Journal, 77 (2), 139-147.
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déshiré t€ ecin sa mé shumé né aspektin e pérvetésimin e tij, por véshtirésia e fjalorit
béhet bllok gé e zbeh entuziazmin e tyre dhe ndonjéheré béhet shkak pér déshtimin e
ploté né procesin e mésimit té gjuhés. Pra, mésuesi duhet té pérpiget té nxisé pasionin
e té mésuarit té gjuhés te nxénésit e tij, t’i ndérgjegjésojé ata né kété proces.

» Meésimi rastésor i fjalorit jashté mjedisit té klasés

Pér té& hulumtuar mbi mundésiné e pérvetésimit té gjuhés sé huaj jashté mjediseve
té klasés, u pérfshiné né kété anketim subjekte nga katér gendra t€ mésimit t€ gjuhéve
té huaj gé ushtrojné veprimtariné tyre né qytetin e Vlores, té grup moshave 13- 18
vje¢ dhe té niveleve gjuhésore, nga ai fillestar e deri te i pérparuari. Numri i
subjekteve pjesémarrés ishte 180. Qendrat ¢ pérfshira ishin pérkatésisht “Smart
Centre”, “ Future Center”, “International Language Center” dhe “Glabal Language
Center “. Pjesémarrja n€ anketim ishte e ploté.

Tabela VI-5.Qendrimi i 180 nxénésve té anketuar dhe opinionet e tyre pér mundésiné
e mésimit té fjalorit jashté klasés.

Céshtja Si mund té mésohet fjalori i gjuhés | Efektet e zgjerimit té fjalorit
angleze jashté klasés jashté klasés.

Sireagohet | Shumé Pak Aspak | Shumé | Pak Aspak

Nr 10 140 30 |120 40 20

Pérgindja 18.18% 57.58% 24.24 | 66.67% | 27.27% | 6.06%

160

140 \
120 \ /
100

80

=@==Shumé
== Pak

60 / \ Aspak
40

/

20 //

0 T )

Si mund té mésohet fjalorii gjuhés  Efektet e zgjerimit té fjalorit jashté
angleze jashté klasés klasés

Grafiku VI-5 Paraqitja grafike e qéndrimit t€ nxénésve pér mundésiné e mésimit té
fjalorit jashté klasés.

Té dhénat tregojné q€ vetém 18.18% e té anketuaréve i mésojné njohurité e tyre
mbi fjalorin né ményré té pavarur, jashté mjediseve té klasés, ndérsa shumica
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mendon, se zgjerimi i njohurive mbi fjalorin arrihet, duke punuar né ményré té
pavarur jashté klasés ashtu si rekomandohet nga Leowen (2005, 361-386)*® dhe
Krashen (1982,20)*%°,

Nation(2001,394)*® gjithashtu shprehet, se nxénésit qé kané mé shumé pavarési né
mésimin e gjuhés arrijné rezultate mé té mira. Ai mendon, se ata mund té fitojné mé
shumé njohuri nga i mésuari rastésor i fjalorit. 57.58% e nxénésve shpenzojné pak
kohé né mésimin e fjalorit jashté klasés e pér rrjedhojé kjo véshtirési i bén ata disi té
pagarté e mé pas t€ humbin interesin né mésimin e gjuhés né térési. Si Laufer dhe
Hulstijn (2001, 1-26)*" thoté gé nése nxénésit njohin mé shumé fjalé né njé tekst, kjo
i inkurajon ata dhe i bén mé té interesuar pér t€ punuar né ményré t&€ pavarur.
Megjithaté bazuar né informacionin e anketimit, rezulton g€ shumé nxénés
dekurajohen dhe térhigen nga vazhdimésia e procesit t€ mésuarit té gjuhés, pér shkak
té véshtirésive gé hasin né fjalor.

» Qéndrimi i nxénésve ndaj metodave kryesore té mésimit té fjalorit té
gjuhés angleze.

Qendrimi i nxénésve ndaj mésimit té fjalorit éshté njé aspekt shumé i réndésishém
né fushén e studimit té gjuhés angleze, prandaj anketimin pér kété céshtje u
pérgendruam né shkollén e mesme té pérgjthshme “Ali Demi” t€ qytetit t€ VIorés dhe
pérgjigjet i morém nga 80 nxénés té klasave té 11-ta gé kishin njé nivel té pérparuar
né kété gjuhé. Té dhénat u morén pas njé vézhgimi disa ditor té klasave gjaté
mésimdhénies s¢ fjalorit. Para tyre shtruam kéto pyetje hulumtuese:

1. A shikoni mundési té pérvetésimit té fjalorit jashté aktiviteteve té klasés

2. A jané té vlefshme aktivitetet gé zhvillohen né klasé pér pérvetésimin mé té

shpejté té fjalorit ?

3. A éshté i dobishém komunikimi gojor pér mésimin e fjalorit ?

4. Aindjeni rezultatet e mésimit té fjalorit né klasé ?

Tabela VI-6. Qéndrimi i nxénésve ndaj metodave kryesore té€ mésimit té fjalorit t&
gjuhés angleze.

A jané té
A shikoni vlefshme
mundési té aktivitetet gé Aéshté i A i ndjeni
Céshtjet pérvetésimit té | zhvillohen né dobishém rezultatet e
fjalorit jashté | klasé né komunikimi mésimit té
aktiviteteve té | pérvetésimin gojor pér fjalorit né
Klasés mé té shpejté té | mésimin e klasé ?
fjalorit ? fjalorit ?
Numri 14 22 12 32
Pérgindjet 18.18% 27.27% 15.15% 39.39%
Totali 45.45% 54.55%

8 Loewen, S. (2005) Incidental Focus on Form and Second Language Learning. Studies in Second Language Acquisition. 27(3),
361-386.

9 Krashen, S. D. (1982) Principles and Practice in Second Language Acquisition. Pergamon Press Ltd.

0 Nation, 1. S. P. (2001) Learning Vocabulary in Another Language. Cambridge: Cambridge University Press.

1 | aufer, B. & J. H. Hulstijn (2001) Incidental Vocabulary Acquisition in a Second Language: The Construct of Task-Induced
Involvement. Applied Linguistics, 22 (1), 1-26.
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Diagrma VI-6 Paraqitja grafike e qéndrimit t€ nxénésve ndaj metodave kryesore té
mésimit t€ fjalorit t€ gjuhés angleze.

Té dhénat né tabelén VI-6 tregojné, se vetém 39.39% e tyre e mésojné fjalorin
pérmes mésimit né klasé, kur mésuesi u shpjegon fjalét e reja dhe 15.15% kané
interes t€ zhvillojné dhe ta mésojné fjalorin e tyre, duke komunikuar me té folur né
klasé dhe jashté saj, ndérsa 18,18% pélgejné t& mésuarit e pavarur jashté klase. Dy
kolonat e fundit i pérkasin té mésuarit té udhézuar gé né total vete 54.55% dhe nga
ana tjetér kemi gé 27.27% e mésojné até nga praktikimi i aktivitetit né klasé dhe
18.18% e nxénésve preferojné ta mésojné fjalorin jashté mjediseve té klasés, si duke
paré filma, duke dégjuar kéngé apo duke lexuar. Kjo do té thoté, se 45.45% e
mésojné fjalorin né té dyja mundésité brenda klasés por edhe jashté saj. Nga
krahasimi 45.44% dhe 54.55% tregojné, se té dyja format e pérvetésimit té fjalorit
jané t& dobishme si¢ pérmendet nga Coady (1997, 270-290)**? (Nation 2001; 121).
Né kété ményré ata bien dakord gé té dyja format jané frutdhénése né té mésuarin e
fjalorit té gjuhés sé huaj. Nation shton, se &shté e nevojshme t’i mbajmé t€ dyja né té
njéjtin nivel. Sipas késaj pérgindje éshté e garté qé nuk éshté ndonjé diferencé e
dukshme midis 45.44% dhe 54.55%. Metoda e mésimit t€ udhézuar €sht€ mé e
pérhapur, se sa ajo rastésore. Kjo mund t€ shpjegohet nga tabela 3, sipas sé cilés
shumica e nxénésve nuk arrijné né nivelin e pérparuar té gjuhés angleze dhe fjalori
rastésor shérben si parakusht pér té ecur para né kété proces t&€ pérsosjes.(Laufer&
Hulstijn 2001,26)

» Shpeshtésia e pérdorimit té aktiviteteve pér mésimin e fjalorit té gjuhés
angleze jashté klasés.

Pér té ditur, se sa i pérdornin nxénésit aktivitetet jashté klasés pér mésimin e
gjuhés angleze, pyetém 230 prej tyre né shkollat e mesme té pérgjithshme “Perla” dhe

42 Coady, J. (1997) L2 Vocabulary Acquisition: A Synthesis of the Research. In J. Coady & T. Huckin (Eds.), Second Language
Vocabulary Acquisition. Cambridge: Cambridge University Press. 273-290.
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“Aulona “, nga t& cilét, 99 ishin meshkuj dhe 131 femra. Anketimi ka té b& me
strategjité konkrete t€ mésimit rastésor té fjalorit, jashté mjediseve té klasés. Pyetjet
hulumtuese jané pasqyruar né tabelén e méposhtme.

Tabela VI-7. Shpeshtésia ¢ pérdorimit té aktiviteteve pér mésimin ¢ fjalorit té& gjuhés
angleze jashté klasés.

Sa pérdoret
Shpesh Rrallé
Céshtja ose disa % ose %
heré fare
Leximi i literaturés né anglisht 70 30,43% | 160 | 69,56%
Shikimi i filmave né anglisht 100 43,47% | 130 | 56,52%
Dégjimi i kéngéve né anglisht 41 17,82% | 189 | 82,17%
Biseda me té huajt 28 | 12,12%
Té mbash njé fjalor pér fjalétereja| 110 |47,82% | 70 |52,17%

230 subjektet u anketuan pér té paré, se sa i pérdornin metodat rastésore té listuara
né tabelé, né kéndvéshtimin ¢ katér aspekteve; lexim, dégjim, té folur dhe né té
shkruar. Eshté e qarté qé vetém 30,43% e nxénésve lexojné tekste letérare si p.sh.
novela né anglisht apo edhe tregime té ndryshme. Pér shkak té nivelit té ulét té
pérvetésimit té anglishtes, ata né té shumtén e rasteve nuk arrijné t’i kuptojné kéto
tekste. Filmat ofrojné kontekste pamore dhe sjellin njé tjetér pérvojé né mésimin e
gjuhés sé huaj dhe kété e pérdorin 43,46% e nxénésve. Si¢ shihet dhe nga tabela pjesa
mé e madhe e nxénésve, 47,82% e tyre preferonin mbajtjen e njé fjalori pér té mésuar
gjuhén angleze. Pamundésia pér té komunikuar me té huajt shprehet garté né tabelé.
Metodat rastésore t&€ pérvetésimit t€ gjuhés s€ huaj zakonisht pérdoren kur nxénésit
pérgendrohen né kuptimin e fjalés dhe késhtu kérkojné té pérparojné edhe né fjalor
(Meara 1994,3726-3728)*%, Laufer dhe Hulstijn (2001,1-26) thoté qé nése nxénésit
jané té familjarizuar me 95% té fjalorit, ata kané interes té€ shkojné edhe mé thellé né
njohuri.

Duke ju referuar té dhénave té mésipérme situata e t€ mésuarit té fjalorit jashté
Klasés éshté né pérgjithési pozitive. Shumica e nxénésve jané té interesuar né mésimin
e fjalorit t&€ gjuhés angleze dhe i kushtojné vémendje atij. Ata gjithashtu me kohé
pérvetésojné disa strategji gé i ndihmojné né pérsosjen e gjuhés. Megjithaté ka pérséri
disa gé ngelen prapa né kété fushé. Né pérgjithési nxénésit duhet té€ harxhojné mé
shumé kohé né té mésuarin e pavarur, pér té rritur siguriné e tyre dhe pér té krijuar njé
lloj pérvoje né pasurimin e fjalorit té anglishtes.

% Meara, P. (1994) Second Language Acquisition: Lexis. In Asher, R. E. (Ed.), The Encyclopedia of Language and Linguistics.
Oxford: Pergamon. 7, 3726-3728.
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M Leximi i literaturés né
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m Shikimi i filmave né anglisht

Dégjimi i kéngéve né anglisht

M Biseda me té huajt

Grafiku VI-7 Shpeshtésia e pérdorimit té aktiviteteve pér mésimin e fjalorit t€ gjuhés
angleze jashté klasés

» Qendrimet ndaj mésimdhénies té fjalorit té udhézuar né klasé.
Anketuam 70 nxénés té shkollés s€¢ mesme té pérgjithshme “Perla “pér t&€ mésuar,

se si mendonin ata pér metodat tradicionale t&¢ mésimdhénies sé fjaléve té reja nga
mésuesi né klasé dhe pér té paré gendrimin e tyre ndaj fjalorit té udhézuar.

Tabela VI-8. Qendrimet ndaj té mésimdhénies té fjalorit té udhézuar né klaseé.

Céshtja E pélgejné shumé Asnjanés Jo
Numri 23 22 25
Pérqindja 33.33 % 30.30% 36.36%
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Qéndrimet ndaj mésimdhénies sé
udhézuar té fjalorit né klasé.

B E pélgejné shumé
W Asnjanés

Jo

Diagrma VI-8 Paragitja grafike e gendrimit t€ nxénésve ndaj mésimdhénies t€ fjalorit
té udhézuar né klasé

Nga t€ 70 nxénésit e anketuar, 36.36 % nuk e pélgejné metodén tradicionale té

mésuarit t€ fjaléve t€ reja, 30.33% mbajné njé gendrim asnjanés dhe 33.33% jané
dakord me metodén tradicionale té mésuarit té fjalorit t¢ udhézuar gé é&shté i
planifikuar nga mésuesi ku ai veté éshté né gendér té procesit mésimor.
Kjo i bén nxénésit t€ ndihen mé pasiv dhe jo shumé té interesuar. Aq mé shumé gé kjo
Iloj metode nuk bazohet né njé kontekst real dhe pér rrjedhojé nuk ngjall interes te
nxénésit. K&éshtu qé mésuesi absolutisht nuk duhet té bazohet térésisht vetém né kété
lloj té mésimdhénies sé udhézuar.

» Qendrimi i nxénésve ndaj mbajtjes sé fletores sé shénimeve té fjalorit

Tabela e méposhtme tregon pérgjigjet e pyetjeve qé i’u drejtuam nxénésve mbi
réndésiné e mbajtjes sé fletores sé shénimeve té fjalorit. Subjektet e zgjedhura pér
anketim ishin 120 nxénés t€ dy shkollave té mesme té pérgjithshme t€ qytetit t&
Vlorés, “Ali Demi” dhe “Halim Xhelo” praktikisht té nivelit fillestar dhe atij mesatar
té gjuhés. Pohimet e tyre bazoheshin plotésisht mbi pérvojat vetjake t€ mésimit té
gjuhés angleze.

Tabela VI1-9. Qendrimi i nxénésve ndaj mbajtjes sé fletores s€ shénimeve t€ fjalorit

Jam Jam i pa Nuk jam
Pyetjet dakord | wvendosur dakord
A ju pélgen pérdorimi i fletores sé fjalorit 78 22 20
Mendoni, se fletorja e fjalorit ju ndihmon né 92 18 10
mbajtjen mend té fjaléve té reja ?
A mendoni, se fletorja e fjalorit e rrit nivelin 80 22 18
e pérvehtésimit té gjuhés angleze ?
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Qéndrimi i nxénésve ndaj mbajtjes sé
fletores sé shénimeve té fjalorit

M A ju pélgen pérdorimi i
fletores sé fjalorit

Mendoni se fletorja e fjalorit
ju ndihmon né mbajtjen
mend té fjaléve té reja ?

Grafiku V1-9 Paragitja grafike e gendrimit t&€ nxénésve ndaj mbajtjes sé fletores sé
shénimeve té fjalorit.

Duke ju referuar té dnénave té tabelés VI- 9 shohim, se ka njé gendrim pozitiv ndaj
mbajtjes sé fletores sé shénimeve té fjalorit. Kjo éshté njé metode tradicionale por me
vleré pér pérveté€simin sa mé t€ miré€ t& fjaléve té reja.

Rezultatet e mésipérme jané shprehur né pérqindje.

65% e subjekteve shprehen, se ata e shkojné pérfituese mbajtjen e shénimeve né
fletoren pérkatése, si mjeti mé i miré€ i pérveté€simit t&€ fjalés dhe ruajtjes s€ saj né
kujtesé.

18 % shprehen té lékundur né gendrimin e tyre ndaj késaj strategjie dhe 16 % nuk
jané e dakord gé kjo strategji éshté pérfituese pér pérvetésimin e fjaléve té reja .

Pér sa i pérket pyetjes tjetér kérkimore, se sa kjo fletore ndihmon né ruajtjen né
kujtesé t€ fjaléve t€ reja edhe kétu shohim, se gendrimi éshté gjithashtu pozitiv.

76% mendojné sé€ ajo &shté mjeti mé 1 miré qé jep mundésiné e t& pérsériturit heré
pas here t€ fjal€s s€ dhéné e pér rrjedhojé rrit gjasat e ruajtjes n€ kujtesén afatgjaté.

15% shprehen té l1ékundur né gendrimin e tyre dhe aférsisht 8% nuk jané dakord
me mbajtjen e saj, si kusht i ruajtjes né kujtesé Edhe pér pyetjen tjetér nése subjektet
jané dakord gé mbajtja e shénimeve né fletoren e fjalorit rrit mundésiné e pérvetésimit
té gjuhés, kemi vjel njé géndrim pozitiv, praktikisht né pérqindjet e méposhtme, 66 %
jané dakord me kété strategji, 18 % jané té Iékundur né mendim dhe 15 % nuk jané
dakord me strategjiné e dhéné.

Fletoret e fjalorit japin mundési pér zhvillimin e strategjisé s€ studimit t& pavarur.
Nxénésve ju lind nevoja t€ ndértojné njé€ plan pune qé nga fillimi, sipas t€ cilit duhet
té béjn€ organizimin e punés né fletoret e tyre e deri né pérzgjedhjen e njésive
leksikore g€ duhet té€ marrin né analizé pér studim. Késhtu ata jané t€ motivuar té
vendosin pérparésité dhe géllimet e punés sé tyre me fjalorin.

Pérzgjedhja e fjalorit té ri, kérkon nga ata gé té¢ mbéshteten né njohurité gé kané, té
shikojné cfaré fjalésh ju interesojné té mésojné, né varési té¢ nevojave té tyre dhe mé
pas t€ organizojné punén pér pérvetésimin. NE njé mjedis mésimor nxitésit e
krijimtarisé jané: lénia hapésiré e kohés sé duhur pér ta aktivizuar até, nxitja e
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ndérmarrjes sé nismave, nxitja e imagjinatave né kéndvéshtrime té ndryshme, lejimi i
gabimeve, gjetja e teksteve me sasi té duhura fjalésh té reja, ndértimi pyetjeve té
duhura etj. (Stenberg and Williams, 1996).

Mé né fund hap pas hapi ata dalin te géllimi pérfundimtar dhe e arrijné kété, duke
béré krahasimin e gjetjeve té tyre me ato té shokéve té té njéjtit grup. N& k&t rast njé
ményré ¢ dobishme éshté dhénia e njé detyre té tillé: nxénésit t€ ndértojné njé tekst
Imagjinar me njé temé gé ju shérben kryesisht fjaléve té mésuara rishtazi dhe aty éshté
pothuaj e gjithé detyra e realizuar.

Pér té paré gendrimin e mésuesve ndaj mbajtjes sé fletores s¢ shénimeve té fjalorit,
u anketuan mésues té dy gendrave té gjuhéve té huaja né qytetin ¢ Vlorés ,"Smart
Center " dhe "International Language Center ", ku mésimi i gjuhés angleze kryhet me
Klasa té plota né numér nxénésish dhe me njé pérvojé disa vjecare né kété fushé.

Pérvoja e tyre éshté pasqyruar né€ pérgjigjet pér pyetésorin e kérkuar.

» Qéndrimi i mésuesve ndaj mbajtjes sé fletores sé shénimeve té fjalorit

Tabela VI-10. Qéndrimi i mésuesve ndaj mbajtjes s€ fletores s¢ shénimeve t& fjalorit

Sa efektiv kané qgené fletoret tuaja
té fjalorit né té nxénit e gjuhés
angleze ?

Mésuesi 1: shumé efektiv, d.m.th. i miré pér
¢do lloj nxénési

Mésuesi 2: disi efektiv, d.m.th. gé fletorja e
fjalorit ndikon mé shumé vetjak, se sa né
grup.

Mésuesi 3: e konsideron njé ide té miré

Mendoni, se fletorja e fjalorit i ka
ndihmuar nxénésit té jené mé té
pavarur ?

Mésuesi 1 : absolutisht Po, mbas dégjimit té
njé fjale, ata e pérvehtésojné até dhe gjejné
variantin e saj né kontekst.

Mésuesi 2 : jo aq shumé sa shpresohej,
nxénésit e mi e ndjejné akoma nevojén e
udhézimit.

Mésuesi 3 : zhvillon autonominé e
nxénésve, shumica e tyre i mésojné dhe i
fiksojné shumé thjeshté fjalét.

A keni ju mendime té tjera rreth
pérdorimit té fjalorit né kurset
tuaja ?

Mésuesi 1: inkurajojné€ nxénésit t€ mendojné
pér fjalén né kontekstin e fjalive .

Mésuesi 2: ata jané ndjeré miré né té
mésuarit lehté té foljeve, emrave ,etj.
Mésuesi 3: njé model i garté duhet paraqgitur
nga mésuesit né fillim t& mésimit.

A mendoni, se nxénésit tuaj jané
pérshtatur me pérdorimin e fletores
sé fjalorit ?

Mésuesi 1: né fillim ishin me médyshje, tani
e pelgejné

Mésuesi 2: e pélgejné, vizatojné dhe figura
etj.

Mésuesi 3: shumé e pritén miré .

Komente dhe sugjerime té tjera ?

Mésuesi 1: shumica i japin kohé dhe
inkurajojn€ nxénésit pér pérdorimin e tyre.
Mésuesi 2: asnjé koment.

Mésuesi 3: nxénésit duhet ta kuptojné, se
mésuesi | rekomandon ato seriozisht.
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M¢ésuesit kishin reagim pozitiv né gendrimin ndaj mbajtjes s¢ fletoreve té
shénimeve si¢ e tregon dhe tabela e mésipérme. Megjithaté disa mendojné, se pérsa i
pérket pavarésisé s€ t&€ mésuarit, rezultatet ishin mé té ulta, se té parashikuarat.

6.4.Strategjité e té nxénit

Qéllimi 1 anketimit t&€ méposhtém ishte t& mésonim se, cilat ishin strategjité qé i
térhignin mé shumé nxénésit pér t&€ nxjerr kuptimin e fjaléve té reja dhe g€ ndihmojné
pér t’i ruajtur sa mé miré€ ato né njé€ kujtesé afatégjaté. Pra, dy jané drejtimet kryesore
té anketimit t€ strategjive té t&€ nxé&nit t€ fjalorit, nxjerrja dhe pérforcimi i kuptimit té
fjaléve né kujtesé, n€ procesin e t&€ nxénit t&€ gjuhés angleze. N¢E tabelén e méposhtme
jané paragqitur rezultatet dhe renditja Eshté béré, sipas shkallés sé pélqyeshmérisé

» Strategjité pér nxjerrjen e kuptimit té fjaléve té reja .

Nxjerrja e kuptimit té fjaléve té reja éshté njé nga detyrat bazé t&€ mésimdhénies sé
fjalorit. Ményrat dhe strategjité, sipas sé cilave veprojné nxénésit varet shumé dhe nga
niveli i tyre gjuhésor dhe pér kété géllim uné vendosa té pérfshija dy grupime té tyre,
njé q€ i pérkiste nivelit té pérparuar gjuhésor dhe tjetri atij té ulét, pér t& paré, se si
vepronin kéto dy kategori me nxjerrjen e kuptimit té fjalés sé panjohur .

U anketuan 60 subjekte, 30-té nga té cilét i pérkisnin nivelit té pérparuar gjuhésor
dhe 30-té té tjeré, njé niveli té ulét pérparimi né gjuhén angleze, té klasave té X -ta, té
shkoll€s s¢ mesme “Ali Demi” t€ qytetit te Vlorés.

Tabela VI-11 . Strategjité e pérdorura pér nxjerrjen e kuptimit té fjaléve t€ reja

Nxénés me pérparim t€ | Nxénés me pérparim t&
larté ulét
Shpeshtésia e Shpeshtésia e
Pérdorimit pérdorimit
N =3 " o " @
—_ =) 1 c 2]

' £ ¥ E e 8 nlw | B|8|8|alw
&= £ | g|8|Z5|E|E|8|8|F|¢&
£ £ = |23 | 8| 5|52 | &|s| 8|5
3 S |6 |Z |2 |¥ |06 |2 |&L |

1 | Analizo pjesét e ligjératés | 6 18|14 |- |2 |2 |2 |2 |16 |8

2 | Analizo rrénjén 2 6 (4 (14 (4 |- |- |6 |12 |12

parashtesat dhe
prapashtesat.

3 | Hamendésoj fjalén e re 8 2012 |- |- |2 |2 |4 |12 |10

nga konteksti

4 | Pérdor fjalor njé gjuhésh 2 18 |4 |4 |2 |- |2 |6 |10 |12

5 | Pérdor fjalor dygjuhésh. 4 6 |6 |6 (8 |8 |12 |4 |4 |2

6 | Pyet shokét pér té zbuluar | 2 18|12 |4 |4 |6 |12|6 |4 |2

kuptimin

7 | Pyet mésuesin pér frazaté | 4 1416 |6 |- |2 |2 |6 |12 |8

caktuara apo sinonimet
pérkatése né gjuhén e
synuar.

8 | Zbulo kuptimin nga puna | 8 1812 |2 |- |- |2 (4 |14 |10

né grup
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- Ashtu si¢ tregojné edhe rezultatet ¢ mé sipérme, njé numér i konsiderueshém
subjektesh Qé klasifikohen si té nivelit t&€ pérparuar né gjuhén e huaj e dallojné fjalén
né pjesén e ligjératés, sé cilés ajo i pérket. Kjo éshté njé pérpjekje pér té njohur sa mé
miré kuptimin e veté késaj fjale. 18 prej tyre qé kané arritje té mira né gjuhé, shprehen
qé shpesh e pércaktojné kuptimin e fjalés sé re nga pjesa e ligjératés ku fjala bén
pjesé, ndérsa 6 té tjeré e pérdorin até gjithmoné. Vetém dy nxénés thoné q¢ ata kurré
nuk e pérdorin kété strategji. Megjithaté 16 nxénés me arritje té uléta né pérvetésimin
e gjuhés shprehen ¢ ata rrallé e pércaktojné fjalén ¢ re nga pjesa e ligjératés ku ajo
bén pjesé dhe 8 prej tyre nuk e pérdorin até asnjéheré. Kur u pyetén kéta nxénés (gé
nuk Kishin ecuri té larté né arritjet e tyre), se sa i njihnin kategorité e vecanta té
pjeséve té ligjératés, si mbiemra, folje, ndajfolje, ata u shprehén, se nuk i ndanin dot
ato dhe njohurité e tyre pér to nuk ishin té sakta. Ata shpesh heré ngatérronin foljen
me mbiemrin apo emrin me foljen apo edhe ndajfoljen.

- Por rezultatet e anketimit, gjithashtu tregojné, se nuk kishte ndonjé ndryshim
té dukshém midis nxénésve me nivel t&€ pérparuar dhe atyre me rezultate jo t& larta
pérsa i pérket analizés sé rrénjés sé fjalés, parashtesave e prapa shtesave. Vetém teté
nga nxénésit me nivel t€ pérparuar u shprehen gé e pércaktonin rrénjén nga
parashtesat apo prapashtesat pothuaj gjithmoné, ndérsa asnjé nga mé pak té
pérparuarit nuk e bénin até. Gjetja e rrénjés nga parashtesat apo prapashtesat i
ngatérronte ata.

- Duke ju referuar s€rish rezultateve té anketimit shikojmé, se njé numér i
konsiderueshém nxénésish té€ nivelit t€ pérparuar ishin té aft€ ta hamend€sonin
kuptimin ¢ fjalés sé re qé hasnin né fjalité apo frazat e reja. Ata bile i referoheshin
shumé késaj strategjie si njé¢ formé shumé e miré udhézuese. Ndérsa ata té nivelit t&
ulét nuk mund ta pérdorin kété strategji pasi nuk kishin njohuri t€¢ mjaftueshme pér té.
Gjaté anketimeve nxénésit jo té€ pérparuar pohuan, se e kuptonin réndésiné e késaj
strategjie né kushtet pa mésues apo t€ dikujt gé t’u shpjegonte atyre kuptimin e fjalés.
Megjithaté kjo pamundési pér té gjetur kuptimin e fjalés i shkurajonte ata pér té
vazhduar mé tej me kété strategji.

- Nxénésit me nivel t€ pérparuar besojné qé€ gjetja e kuptimit t€ fjalés s€ re nga
konteksti ishte jo shumé produktive, pasi né té shumtén e rasteve ata nuk kishin diké
prané qé t’i siguronte né hamendésimin e tyre. Megjithaté né ndryshim té dukshém
nga ata jo té pérparuarit, kéta e ndjenin dobiné dhe e zbatonin kété metode.

- Rezultatet nxjerrin né pah faktin, se nxénésit e pérparuar pérdorin fjalorin njé
gjuhésh pér t€ nxjerré kuptimin e fjaléve. Pérkundrazi ata mé pak té pérparuarit nuk
mund té punonin me kété lloj fjalori, 18 nga nxénésit me nivel té& pérparuar punonin
normalisht me fjalor njé gjuhésh (shpesh) dhe dy prej tyre e pérdornin até gjithmoné.
Ndérkaq dy prej nxénésve me nivel t& ulét u shprehén, se ata ndonjéheré e pérdorin
fjalorin njé gjuhésh. Ashtu si theksohet né rezultatet e anketimit, nxénésit me nivel
té ulét e ndjejné t€ véshtiré té pérballen me gjetjen e kuptimit t€ fjalés s€ re né
fjalorin njé gjuhésh.

- Megjithaté né€ tabel€ tregohet qé shumica e tyre (dymbédhjeté prej tyre e bénin
zakonisht dhe teté gjithmoné) pérdorin fjalorin dygjuhésh pér té zbuluar kuptimin e
fjalés. Té pérparuarit kundérshtojné nxénésit me nivel té ulét né pérdorimin e
fjaloréve dygjuhésh. Ata gjaté pyetésorit shpjegojné, se pérderisa fjalori dygjuhésh
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nuk jep t€¢ dhéna té plota dhe té bollshme pér fjalét, duhet t&€ pérdoret pak. Né té
kundértén nxénésit me nivel té ulét preferojné fjalorin dygjuhésh sepse besojné gé nuk
éshté aq e véshtiré pér té gjetur kuptimin e fjalés, ashtu si né até njé gjuhésh. Fjalori
dygjuhésh béhet me shprehés dhe mé i drejtpérdrejté pér kété kategori subjektesh.

- “Pyes shokét pér t€ zbuluar kuptimin e fjalés sé re”, ashtu si¢ e tregon edhe
rezultati 1 anketimit, t& dy palét e nxénésve me nivele té ndryshme, e kan€ pérvojén e
té pyeturit té njéri tjetrit pér té zbuluar kuptimin e fjalés sé panjohur, 18 nga nxénésit e
nivelit té pérparuar pyesin shpesh shokét, ndérsa dy prej tyre e béjné gjithmoné k&té.
N¢ ndryshim nga nxénésit me nivel té ulét, kéta pyesin né gjuhén e synuar dhe jo né
até amtare. Si¢ shihet 12 nga nxé&nésit me nivel t&€ ulét tregojné€ shpesh interes pér té
mésuar nga shokét e tyre, ndérsa 6 prej tyre e béjné gjithmoné até. Megjithése duhet té
theksojmé, se nga té dhénat e anketimit rezulton, se té dy grupet e nxénésve kané
interes né€ bashképunimin mes tyre pér té€ gjetur kuptimin e fjal€s s€ panjohur, por me
njé ndryshim gé vlen té pérmendet. U vérejt, se nxénésit me nivel t€ pérparuara
gjithmoné pyesin, duke futur né pérdorim gjuhén e synuar, ndérsa grupi tjetér pyet
gjithmoné mbi bazén gjuhés amtare, késhtu gé kéta té dytét nuk e pérdorin strategjiné
né ményré té dobishme.

- “Pyet mésuesin pér fraza t€ caktuara apo sinonimet pérkatése né gjuhén e
synuar pér t€ mésuar fjalén e re”. Shumica e nxénésve me nivel té pérparuar pyesin
mésuesit pér t€ zbuluar kuptimin e fjalés sé re, gjithmoné né gjuhén e synuar apo edhe
duke pérdorur sinonime apo fraza qé t€ ¢ojné te kuptimi i saj. Katér nga nxénésit me
nivel t€ pérparuar pyesin gjithmoné mésuesit e tyre, 14 e béjné€ shpesh kété, duke e
zévendésuar fjalén e re me njé té njohur tashmé, ndérsa shihet gé vetém 4 nga
nxénésit me nivel t& ulét vepronin késhtu shpesh dhe 4 vazhdimisht.

- “Zbulo kuptimin e fjalés s€ re népérmjet punés né grup”. Rezultatet e
anketimit, gjithashtu tregojné, se bashképunimi né mes nxénésve me nivel té
pérparuar ishte mé i madh dhe mé produktiv. Ata térhigeshin mé shumé nga njéri tjetri
pér ta realizuar kété. Ndérsa grupimi i nxénésve me nivel t€ ulét ishte mé pak i
térhequr né bashképunimin mes tyre. Pothuajse mé shumé, se gjysma e nxénésve me
nivel té pérparuar qé e pérdorin shpesh (18) pohojné qé ata e zbulojné kuptimin ¢
fjalés nga ky lloj bashké&punimi, 8 prej tyre e béjné kété gjithmoné, ndérsa pothuaj i
gjithé grupi 1 nxénésve me nivel t€ ulét, pothuajse asnjéheré nuk e nxirrnin kété 1loj
kuptimi nga bashképunimi né grup. Té dhénat shpjegojné gé ndryshimi midis té dy
grupimeve pér kété lloj bashképunimi éshté, se kéta té dytét nuk pyesin shokét e tyre
pasi druhen, se dobésité e tyre dalin né pah.

» Strategjité pér pérforcimin e kuptimit té fjalés sé re né kujtesé

Edhe né kété rast, duke u nisur nga réndésia qé ka ruajtja e fjaléve né kujtesé pér
pérvetésimin e gjuhés e pamé té arsyeshme té anketojmé nxénés té dy niveleve té
gjuhés, até té pérparuarin dhe até jo té pérparuar, me mendimin pér té pércaktuar mé
sakté, se si ndikojné kéto strategji te té dy grupimet e nxénésve. Pér kété anketuam dy
grupe nxénésish me nga 30 veté pér ¢cdo grup. Kéta i pérkisnin moshés 13 -15 vjeg
dhe u zgjodhén nga njé shkoll¢ private e qytetit t& Vloré€s “Shkolla nr. 1” me njé
pérvojé disa vjecare né mésimdhénien e disa gjuhéve té huaja. Objekti i interesit toné
ishte gjuha angleze. Nxénésit u shprehén hapur pér té gjitha strategjité qé pérmbante
pyetésori. Té dhénat jané pasqyruar né tabelén mé poshté. Ato na flasin pér tiparet e
dy grupimeve.
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Tabela VI-12. Strategjité pér pérforcimin e kuptimit té fjalés sé re né kujtesé

Nxénés té nivelit té Nxénés té nivelit té ulét
pérparuar
Shpeshtésia e Shpeshtésia e pérdorimit
Nr | Emértimi i strategjisé | pérdorimit
2 = 2 2 2
Els |Els |E || |5 |E |5
Sl &8 | & |= |28/ £ |8 | |8
1 | Kuptimiifjalésinxjerr |2 |16 |6 |2 4 2 |8 4 14 |2
népérmjet pamjeve.
2 | Lidhja e kuptimit té 6 |14 |4 |4 2 4 18 10 |2 4
fjalés me objektet gé ato
paragesin.
3 | Pérdor pérvojén vetjake. |4 |18 |6 |2 - 6 |2 8 14 |6
4 | Grupoj fjalét e reja me 4 122 |4 |- - 4 |4 6 14 |4
sinonimet dhe antonimet
e tyre.
5 | Pérdor hartén semantike. |2 |20 |4 |2 2 112 2 8 18
8
6 | Pérdor té folurindheté |2 |2 2 (10 (14 |1 |- 2 16 |12
shkruarin. 2
7 | Studioj ortografiné 8 |14 |- |6 2 - |18 |8 - -
8 | Eflasfjalénere 2 |22 |2 |6 - 2 |8 4 14 |2
9 | Studioj dhe praktikoj 2 120 |2 |4 2 2 |16 |4 6 2
kuptimin e fjalés s€ re né
grup.
10 | Ballafagohem me folés |- |6 2 |10 |14 |- |- 2 4 24
té rrjedhshém
11 | Pérdor listat e fjaléve 4 |12 |4 |6 4 1 |4 4 12 |10
0
12 | Pérsérit me shkrim. 2 |24 |4 |- - 4 110 |4 8 4
13 | Mbaj shénimené klasé |8 |16 |6 |- - 2 |10 |4 10 |2
14 | Kontrolloj vetvetenme |- |18 |6 |4 2 8 |2 6 14 |8
listat e fjaléve
15 | Pérdor gjuhén 4 112 |4 |2 8 2 |- - 16 |12
mediatike
16 | Mésoj prej gabimeve 8 |18 |2 |2 - 4 |8 4 10 |4
17 | Ndértoj nj€ orar pér - |4 8 |10 |8 - |2 6 12 | 10
studimin e fjaléve.
1. “Kuptimi 1 fjal€s i1 nxjerré népérmjet pamjeve”. Ashtu si tregojné dhe t€ dhénat

e anketimit t€ paraqitura né tabelén e mésipérme nxénésit me nivel t€ pérparuar priren
ta kuptojné fjalén e re nga mbresa q€ 1€ pamja apo figura qé pérfagéson ajo, ndérsa
grupimi tjetér nuk e ka kété aftési. Si¢ shihet 16 nxénés té€ nivelit t€ pérparuar e
krijojné njé imazh né mendjen e tyre pér té ngulitur kuptimin e fjalés né kujtesé, dy e
béjné gjithmoné kété, ndérsa vetém 8 nxénés té grupit tjetér e b&jné shpesh kété pér ta
kujtuar fjalén e re, ndérsa dy e béjné gjithmoné.
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Nxénésit e nivelit t€ pérparuar u shprehén, se ata e mésojné dhe e mbajné mend
kuptimin e fjalés sé re pikérisht nga krijimi i njé pamjeje té objektit q& pérfagéson ajo.
Ata e krijojné kété né gjuhén e synuar dhe kjo éshté mé e dobishme, se sa té béjné
krahasimin me té njéjtén fjalé né gjuhén e tyre amtare.

2. “Lidhja e kuptimit té€ fjalés me objektet qé€ ato paraqgesin”. Si¢ tregojné
rezultatet e anketimit nxénésit me nivel t€ ulét n€ pérveté€simin e gjuhés angleze,
zhvillojné njé aftési té t& mbajturit mend té fjalés, duke ju referuar objektit qé kjo fjalé
pérfagéson. Dhjeté nga nxénésit me nivel té ulét pohojné, se ata ndonjéheré formojné
njé marrédhénie midis kuptimit té fjalés me objektin gé ajo i referohet, 14 nga ata, nga
ana tjetér thoné gé shpesh e béjné kété 1loj lidhje. Numri i nxénésve té nivelit t&
pérparuar g€ e b&jné kété 1loj lidhje &shté mé i madh. Megjithaté 2 nga nxénésit me
nivel té pérparuar u shprehén, se nuk e zbatonin kété si kusht pér t€ ruajtur fjalén né
kujtese.

3. “Pérdor pérvojén vetjake”. Dallojmé qé njé numér i madh i nxénésve t€ nivelit
t& pérparuar tentojné t€ béjné lidhjen e fjaléve me pérvojén e tyre vetjake, pér t'i
ruajtur mé miré né kujtese kuptimin e fjaléve t€ reja. 20 nxénés t& nivelit t€ pérparuar
shprehen, se e pérdorin shpesh pérvojén e tyre vetjake pér té ruajtur fjalét né kujtesé,
dy té tjeré té kétij grupi e pérdornin gjithmoné kété strategji dhe ishin vetém 8 té
anketuar nga grupi tjetér gé e pérdornin ndonjéheré kété strategji. Késhtu vetém 14 e
atyre nxénésve gé kishin nivel té ulét né gjuhé, rrallé e pérdorin pérvojén e tyre
vetjake pér té pérforcuar kujtesén mbi kuptimin e fjaléve. Dhe vetém dy té anketuar té
kétij grupi shprehen, se e pérdorin shpesh kété pér té pérforcuar kujtesén mbi fjalét e
reja. Késhtu mund té themi, se sa me té suksesshém t€ jené nxénésit aq mé shume
fusin né pérdorim strategji t€ ndryshme né funksion té t&é nxénit dhe né kété rast
praktikojné pérvojén vetjake.

4. “Grupoj fjalét e reja me sinonimet dhe antonimet e tyre”. Njé numér i madh 1
nxénésve t€ nivelit t€ pérparuar né pérvetésimin e gjuhés (22 e pérdorin shpesh dhe 4
gjithmoné), pohojné qé zakonisht i organizojné listat e fjaléve sipas sinonimeve ose
antonimeve. Kurse gjashté nga té anketuarit e grupit tjetér e pérdorin kété strategji
ndonjéheré. Megjithaté 14 nga ata me mé pak sukses, rrallé dhe 4 pothuaj asnjéheré
nuk pérdorin sinonimet apo antonimet pér té gjetur kuptimin e fjaléve. Dhe njé numér
I VOgél, vetém 2 t€ intervistuar té grupit t&€ dobét mundohen ta pérdorin kété strategji
vazhdimisht. Késhtu té dhénat na tregojné, se ata qé kané mé shumé njohuri mbi
gjuhén pérdorin strategjiné e té grupuarit pér té pérforcuar njohurité e tyre dhe pér té
ruajtur né kujtesé afatgjaté kuptimin e kétyre fjaléve, duke ditur gé kuptimi i
sinonimeve dhe i antonimeve del nga njohja e kuptimeve té ndryshme té kétyre
fjaléve. Késhtu gé studiuesit e diné gé grupimi i fjaléve né sinonime dhe antonime
mund té jeté i véshtiré pér nxénésit qé kané njé nivel mesatar té€ gjuhés dhe prandaj
ky proces konsiderohet i véshtiré pér kété grup nxénésish.

5. “Pérdor hartén semantike”. Rezultatet tregojné gjithashtu, se nxénésit e nivelit
té pérparuar i gruponin fjalét, sipas emértesés sé tyre, 20 e bénin kété shpesh dhe dy
gjithmoné, duke e menduar si njé ményré t€ miré pér té zbuluar dhe ruajtur kuptimin e
fjalés sé re n€ kujtesé. Kurse né té kundértén grupi tjetér i nxénésve té nivelit t& ulét
pohuan, se 18 prej tyre nuk e pérdornin kurré kété strategji dhe 8 e pérdornin shumé
rrallé pér t€ béré kategorizime t€ fjaléve nén njé emértim.

Gjithashtu nxénésit me pérparim té ulét nuk pérpigeshin té zhvillonin njohurité e tyre,
duke 1 lidhur me kuptimin e fjaléve q€ kané€ prané. Vémé re qé shumé nga nxénésit e
pérparuar pérpigen t’i kuptojné fjalét kur ata i ndeshin ato. 18 prej tyre shpesh dhe 4
gjithmoné pohojné, se i kujtojné fjalét vetém nga vendndodhja e tyre. Dhe nga ana
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tjetér shumica e té prapambeturve, gati 8 prej tyre, rrallé dhe dy shpesh e pérdornin
kété strategji pér té kujtuar fjalét e reja. Nxénésit e pérparuar e vlerésojné kété
strategji si orientuese drejt kuptimit té fjalés sé re.

6. “Pérdor t€ folurin dhe té shkruarin”. Rezulton, se njé numér i vogél i nxénésve
té nivelit t€ pérparuar e pérdorin fjalén ¢ re né ligjératén e tyre, por edhe né té shkruar
dhe si¢ tregojné t€ dhénat, 2 nxénés e pérdorin shpesh dhe dy gjithmoné fjalén e re né
té shkruar dhe ligjérim, pra, ata shprehen, se e pérdorin kété metodé. Késhtu té dhénat
na tregojné gartazi, se sa mé shumé t€ pérparojmé€ né mésimin e njé gjuhe aq mé
shumé kemi tendencé té pérdorim fjalét e reja gé mésojme.

7. “Studioj ortografing”. T€ dhénat e tabelés VI-12, njékohésisht nxjerrin né pah
edhe elementin tjetér, se té dyja grupimet e nxénésve jané mésuar tashmé me
pérdorimin e ortografisé, si njé mjet pér pérvetésimin e fjalorit té ri. 4 prej nxénésve
q¢€ 1 pérkasin atyre me nivel t& ulét né gjuhén angleze e vlerésojné até si tekniké pér té
pérvetésuar fjalorin e ri, duke e pérdorur gjithmoné dhe 18, duke e pérdorur shpesh.
Po ashtu 8 prej atyre gé i pérkasin grupit té pérparuar e pérdorin gjithmoné dhe 14
shpesh kété metod€ studimore. Késhtu qé aférsisht, 1 njéjti numér nxénésish nga té
dyja grupimet e pérdorin dhe nuk e pérdorin kété.

8. “E flas fjalén e re”. T¢ dy subjeketet u shprehén, se ata e quanin té véshtiré té
shgiptonin sakté fjalét né gjuhén angleze dhe kjo pér shkak, se nuk ka njé lidhje té
drejtpérdrejté t€ tingullit me shkronjén pérkatése. Shumica e nxénésve shprehen, se
ata e kujtojné kuptimin e fjalés nga shqiptimi i saj dhe se ndonjéheré pérdorin
tingullin e ndonjé fjale tjetér, té€ ngjashme me té rené pér ta kujtuar até.

9. “Studioj dhe praktikoj kuptimin e fjalés s€ re né grup”. Si¢ tregon tabela VI-

12, njé numér i konsiderueshém nga té dyja grupimet studiojné dhe e praktikojné
kuptimin e fjaléve me njéri tjetrin, me g&llimin pér ta ruajtur né€ kujtes¢ até. Ashtu si
tregohet né tabelé, VI-20, 16 nxénés nga té dy grupimet ( i pérparuar dhe jo i
pérparuar) studiojné dhe praktikojné shpesh, fjalén né grup. Nga ana tjetér vetém 14
nxénés nga t&€ dyja grupimet e pérdorin rrallé dhe aspak pér té pérforcuar kuptimin e
saj. Késhtu gqé mund té themi gé té dyja grupimet e pérdorin kété strategji né
dobishmériné e pérvetésimit té kuptimit. Studiuesit mendojné, se nxénésit e grupimit
té nivelit t€ ulét mund té pérdorin edhe gjuhén e tyre amtare pér gjetjen e kuptimit té
fjaléve té panjohura dhe ta praktikojné até brenda grupimit té tyre.

10. “Ballafagohem me fol€s t€ rrjedhshém”. Pérderisa folésit e rrjedhshém té

gjuhés éshté véshtiré té gjenden, nuk ka shumé gjasa qé gjuha té pérdoret praktikisht
nga nxénésit. Ashtu si¢ mund ta shikojmé né tabelé, 14 nga grupimi i nivelit t&
pérparuar dhe 16 nga grupimi 1 nivelit t€ ulét asnjé heré nuk bashkébisedojné me
folés t&€ gjuhés sé synuar. Nga ana tjetér vetém 6 nga nxénésit e pérparuar e béjné kété
shpesh dhe asnjé nga grupimi i prapambetur. Késhtu gé komunikimi me té huajt qé
flasin gjuhén synuar éshté pothuaj njé strategji e panjohur.
Kjo u tregua gjaté anketimeve. Pak nga nxénésit e pérparuar u shprehén qé ndonjéheré
hynin né komunikim me té huajt, kur atyre ju krijohej kjo mundési. Megjithaté ata me
kegardhje pranuan gé kété mundési e gjejné shumé pak né vendin e tyre. Por ata jo té
pérparuarit nuk e b&jné kété me friken e “déshtimit” né€ kété proces.

11. “Pérdor listat e fjaléve”. Nga tabela VI1-12 mund té shikojmé gé shumica e
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nxénésve t€ nivelit t& pérparuar tentojné té pérdorin listat e fjaléve, ndérsa nuk ndodh
kjo me ata té nivelit t& ulét, apo ndodh shumé pak.

12. “Pérsérit me shkrim”. Sipas t€ dhénave té tabelés me lart, 24 nga nxénésit e
nivelit t€ pérparuar shpesh e béjné kété. Ata e shkruajné fjalén né letér dhe e pérséritin
vazhdimisht até. Né té kundértén né grupimin e nxénésve té nivelit té ulét, 8 e
pérdorin rrallé dhe 4 pothuaj aspak nuk e pérdorin kété strategji. Ata mund ta
shkruajné fjalén né letér po nuk tentojné ta pérséritin até shpesh. Jané vetém 4 nxénés
gé i pérkasin kétij grupimi gé e béjné keté rregullisht. Nxénésit e grupimit té pérparuar
shprehen, se ata e shkruajné fjalén diku dhe me pas kontrollojné né fjalor pér kuptimin
e saj, kjo do té thoté, se ata pérdorin listat e fjaléve né hapin e paré té gjetjes sé
kuptimit té tyre.

13. “Mbaj shénime né klasé”. Ashtu si¢ tregon tabela, 16 dhe 8 nga nxénésit e

nivelit t& p&rparuar shprehen pérktésisht, se “shpesh" dhe "gjithmoné " e shkruajné
fjalén e re né fletore dhe mé pas e pérsérisin, ndérsa ata me pérparim té ulét shprehen
né t&€ kundértén.
Nga ata 2 nuk e pérdorin asnjé heré két€ metodé dhe 10 rrallé e shkruajne fjalén
bashké me kuptimin ¢ saj dhe pér rrjedhojé as nuk e pérsérisin mé. Vetem 2 prej tyre
pohuan, se e bénin kété gjithmoné. Nxénésit e nivelit té pérparuar e nxirrnin fjalén e
re, ¢ mbanin shénim dhe mé pas kérkonin edhe né fjalor pér té€ pércaktuar kuptimin e
saj. Kjo do té thoté, se ata pérdorin lista fjalésh pér t€ gjetur kuptimin e tyre.

14. “Kontrolloj vetveten me listat e fjaléve”. Po t'i referohemi tabelés VI1-12,
shumica e nxénésve t€ nivelit t& pérparuar, 18 shpesh dhe 6 ndonjéheré kontrollojné
vetveten né pérvetésimin e fjalorit té ri. Ndérsa nga ana tjetér, vetém 8 nga grupimi i
nivelit t€ ulét ¢ b&jné kété gjithmone dhe dy shpesh. Shumica e té pérparuarve u
shprehén Qé testojné vetveten me listat e fjaléve. Kjo strategji éshté praktiké e
zakonshme pér ta, pérderisa kontrolli i fjalorit E€shté njé pjesé e pérmbajtjes sé testeve
té tyre té kontrollit. Né anén tjetér vetém pak nga ata me nivel té ulét shprehen késhtu.

15. “Pérdor gjuhén mediatike”. Nga t& dhénat e tabelés VI-12 shumica e nxénésve
t€ nivelit t€ pérparuar e pérdorin gjuhén mediatike si nj& mundési pér t€ pérparuar né
gjuhén angleze. Késhtu 4 nxénés té kétij grupimi gjithmoné dhe 12 shpesh, dégjojné
lajme dhe jané té lidhur me programe té ndryshme televizive me géllimin e vetém té
pérparimit gjuhésor. Shumica e té€ prapambeturve, 16 e pérdorin rrallé kété strategji
dhe 12 asnjéheré. Késhtu si¢c kuptohet, nxénésit e nivelit t&€ pérparuar e pérdorin mé
shumé kété strategji.

16. “Mésoj prej gabimeve”. Nga tabela shihet qé nxénésit e grupimit t€ nivelit t&
pérparuar tentojné€ té€ shfrytézojné pikérisht gabimet e tyre pér pérvetésimin mé té
miré té fjalorit dhe po t'i referohemi késaj tabele shumica e nxénésve té nivelit té
pérparuar (8 gjithmoné dhe 18 shpesh) mésojné dhe pérforcojné njohurité e tyre
bazuar te gabimet, vetém 4 gjithmoné dhe 8 shpesh, nga nxénésit e nivelit t& ulét e
béjné kété. Shumica e nxénésve t€ nivelit t€ pérparuar u shprehén, se zakonisht
regjistrojné me shumé né kujtesé fjalét gé i kané pérdorur gabim njéheré né ligjératat
e tyre apo edhe né té shkruar. Ata shprehen, se pikérisht pérdorimet gabim e béjné té
mundur kété, por ata t€ nivelit t€¢ ulét nuk jané aq kémbéngulés qé t€ ngrihen mbi
gabimet e tyre dhe t'i shikojné ato si mundési té mira pérvetésimi.
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17. “Ndértoj njé orar pér studimin e fjaléve”. Sipas t€ dhénave té tabelés, 8 nga
nxénésit e nivelit t€ pérparuar nuk e pérdorin fare dhe 10 rrallé, ndérsa nga nxénésit e
nivelit t€ ulét, 10 nuk e pérdorin fare dhe 12 rrallé, planifikimin e t&€ mésuarit té
fjaléve té reja g€ né fillim. Vetém 4 nga nxénésit e nivelit t&€ pérparuar planifikojné
shpesh kohén e tyre pér té studiuar fjalorin dhe 8 ndonjéheré. Ndérsa 6 nga nxénésit e
nivelit t€ ulét e béjné kété ndonjéheré dhe 2 shpesh, megjithaté nga té dhénat e tabelés
dalim né pérfundimin, se zakonisht kjo nuk éshté praktik e pérdorshme nga té dy
grupimet. Té dhénat tregojné qé nxénésit nuk e pércaktojné qé mé paré kohén e tyre
pér studimin e fjalorit, por e kryejné até gjaté procesit. Nga pérgjigjet vEme re, se pak
nga nxénésit e grupimit té nivelit t&€ pérparuar marrin masat pér t’i mésuar fjalét e
panjohura para, se té marrin tekstet pérkatése. Por ata e b&jné nése mésuesit do ja
caktonin si detyré njé veprim t€ tillé. Ata pohojné, se jané t€ vémendshém nda;j fjaléve
apo shprehjeve té reja gé i dégjojné pér here té paré.

» Strategjité e pérdorura né funksion té gjinisé

Besohet gjerésisht, se disa tipare té¢ nxénésve ndikojné né zgjedhjen e strategjisé sé
mésimit t€ fjalorit. Njé prej kétyre tipareve éshté ajo gjinore. Shumé studime kané
treguar, se nxénéset femra pérdorin strategji mé shumé, se nxénésit meshkuj dhe se
ato jané mé kémbéngulése né realizimin e t€ mésuarit té detyrave t€ ndryshme. Kété
anketim e zhvillova me 110 nxénése femra t€ klasave t& dyta t€ gjimnazit “Ali Demi”
né Vloré. Ato ju pérgjigjén pyetjeve lidhur me gendrimin qé kishin mbi strategjité qé
pérdornin pér té kuptuar njé fjalé té re né gjuhén angleze.

Tabela VI-13. Pérdorimi | strategjive nga nxénéset femra.

Nr | Strategjité e t€ nxénit té fjalorit Numri i femrave | Gjithsej
q€ pérdorin kété | %
Strategji

1 | Pyes mésuesin tim pér kuptimin e njé 48 44%
fjale té re

2 | Pérdor fjalorin njé gjuhésh pér té zbuluar 44 40%
kuptimin e njé fjale té re

3 | Shpesh 1 studioj mésimet né gjuhén 40 37%
angleze.

4 | I studioj mé voné fjalét e reja né ményré qé | 37 34%
t’1 mbaj mend ato

5 | Pérdor fjalorin online pér té zbuluar 33 30 %
kuptimin e njé fjalé té re

6 | Pér té kuptuar nj€ fjalé t€ panjohur né 27 25%
anglisht b&jé hamendésime

7 | Shkruaj mesazhe, letra ose raporte si dhe 25 23 %
mbaj shénime né gjuhén angleze.

8 | Pérpigem pér té mésuar fjalé té reja, duke i | 24 22 %
pérséritur ato disa heré me zé té larté.

9 | Mbaj njé fletore fjalori ku shénoj fjalét e 22 20 %
reja gé dua té mésoj

10 | Mbaj mend fjalét e reja té gjuhés angleze, 15 14 %
duke kujtuar frazat e tyre dhe vendin né
fagen ku ato jané

196



Si¢ shihet dhe nga té dhénat e tabelés, 44% e pjesémarrésve, gjithsej 48 femra u
shprehén, se pérdornin strategjiné "Pyes mésuesin tim pér kuptimin e njé fjale té re ".
Eshté e garté, se femrat preferojné strategjiné sociale dhe ato mbéshteten shumé te
mEsuesi.

Kjo strategji éshté edhe mé e pérdorura né pérgjithési nga té gjithé nxénésit dhe
éshté e mundur pér shkak té faktit, se sistemi i kaluar arsimor favorizonte mésuesin né
gendér t€ mésimdhénies.

40% e pjesémarrésve gjithsej 44 femra u shprehén, se pérdornin strategjiné "
Pérdor fjalorin njé gjuhésh pér té zbuluar kuptimin e njé fjale té re ™. Fjalori njé
gjuhésh, si¢ duket, éshté njé strategji e dobishme pér femrat. Natyrisht qé fjalori i
ndihmon nxénésit pér t€ mésuar edhe mé shumé fjalé, sepse ¢do fjalé né té éshté
shpjeguar ose qartésuar.

37% e pjesémarrésve gjithsej 40 femra pérdornin strategjiné ™ Shpesh i studioj
mésimet né gjuhén angleze. Kjo strategji éshté e treta mé e pérdorur nga femrat,
megjithaté ajo nuk éshté pérfshiré né listén e dhjeté strategjive mé t€ pérdorura nga té
gjithé nxénésit e studimit. Kjo tregon, se femrat e shikojné kété strategji si mé té
dobishme, se meshkujt.

34% e pjesémarrésve, gjithsej 37 femra pérdornin strategjiné " | studioj mé voné
fjalét e reja né ményré gé t’i mbaj mend ato “. Kjo strategji éshté pérdorur shpesh nga
femrat dhe &shté pérdorur rrallé nga meshkujt. Studimi fjaléve mé voné ndihmon né
rishikimin dhe praktikimin e shqiptimit t& tyre. Njé praktiké e miré gjithashtu, éshté
pérdorimi i njé fjale né njé fjali.

30% e pjesémarrésve gjithsej 33 femra, pérdornin strategjiné "Pérdor fjalor online
pér té zbuluar kuptimin e njé fjale té re ". Pérgindja e larté e strategjisé tregon, se
femrat pérdorin shumé teknologjiné. Fjalori online éshté njé burim shumé i pasur,
sepse ai pérmban: enciklopedi, akronime, idioma, etj. Né ményré té ngjashme, me
rezultatet e méparshme kjo &shté edhe strategjia e gjashté mé e pérdorur nga té gjithé
nxéngésit.

25% e pjesémarrésve pérdor strategjiné " Pér t&€ kuptuar njé fjalé té panjohur né
anglisht béjé¢ hamendésime ". Duket, se femrat nuk e pérdorin shumé hamendésimin
dhe kjo éshté e gabuar pasi ajo si strategji éshté t¢ dobishme dhe duhet pérdorur mé
shumé.

23% e pjesémarrésve pérdornin strategjiné " Shkruaj mesazhe, letra ose raporte si
dhe mbaj shénime n€ gjuhén angleze.”. Kjo strategji é€shté pérdorur vetém nga femrat.
Laufer (1996) ““thekson, se "nxénésit qé studiojné gjuhén e huaj kané prirje té
mbéshteten né tekst, duke pasur si pika referimi fjalét dhe njohurité g€ japin ato, duke
nénvlerésuar sintaksén.

Njohurité g€ jep fjalori kané treguar vazhdimisht, se jan€ shumé mé t€ fugishme né
té kuptuarit e teksteve, se sa pérbérésit e tjeré. Edhe né qofté se njé nxénés ka dhe
pérdor strategji t€ mira metakonjitive n€ gjuhén amtare, ato mund t€ mos jené té
vlefshme pér t’u pérdorur né gjuhén e dyté, derisa ai té krijoj nj€ bazeé t€ qéndrueshme
gjuhésore.

22% e pjesémarrésve pélgenin strategjiné " Pérpigem pér té mésuar fjalé té reja,
duke i pérséritur ato disa heré me zé té larté.”. Fjalét duhet té pérsériten né ményré gé
té studiohen.

04 L aufer 1996. The lexical threshold of L2 reading: where it is and how it relates to L1 reading ability.
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Zakonisht, librat ofrojné njé kontekst gé i ndihmon nxénésit té kuptojné domethénien
e fjaléve gé ata nuk i diné. Konteksti thellon té kuptuarit e fjaléve, sepse népérmijet tij
ata mésojné se, cilat fjalé shkojné sé bashku.

20% e pjesémarrésve pélgenin strategjiné e " Mbaj njé fletore fjalori ku shénoj
fjalét e reja gé dua té mésoj". Duket, se femrat preferojné mbajtjen e fletores s¢ fjalorit
ku shkruajné té dhénat mbi fjalét ¢ reja dhe kjo konsiderohet e dobishme, sepse té
gjitha t€ dhénat mbi fjalét e reja mbahen mend mé miré kur ato shkruhen.

14% e pjesémarrésve pélgenin strategjiné " Mbaj mend fjalét e¢ reja té gjuhés
angleze, duke kujtuar frazat e tyre dhe vendin né fagen ku ato jang&". Né pérgjithési,
kjo strategji njohése éshté pérdorur shumé rrallé, por shumé nxénéset femra e
konsiderojné até si strategji té dobishme.

Né pérfundim, nxénéset femra pérdorin strategji té ndryshme nga ato qé pérdorin

nxénésit meshkuj. Si¢ shihet, pérséritja dhe mbajtja shénim e fjaléve jané dy tiparet gé
kané femrat. Fjalori €shté gjithashtu njé mjet qé femrat pérdorin pér t€ studiuar fjalét
dhe kuptimin e tyre. T€ mbajturit mend i vendndodhjes s€ fjaléve né faqe éshté njé
strategji e pérdorur rrall&, por pér pjesémarréset femra té studimit &shté njé strategji e
dobishme.
Né thelb, femrat pérdorin té gjitha llojet e strategjive: sociale, metakonjitive si dhe
strategjité njohése. Zakonisht nxénéset femra pérdorin strategji mé shumé, se nxénésit
meshkuj, gj€¢ qé nénkupton g€ nxénésit meshkuj harxhojné mé shumé energji né té
mésuarit e fjalorit. Nxénéset femra jané té gatshme té harxhojné mé shumé kohé pér té
mésuar fjalorin dhe pér ta véné até né jete.

Nxénésit e miré studiojné dhe i1 pérdorin strategjité pér t€ mésuar fjalorin mé
shumé, se sa ata té dobét. Ata gjithashtu dallohen pér suksesin qé kané né pérdorimin
e asaj q€ mésojné. Né vend qé t€ kujtojné fjalét mekanikisht nxénésit e miré i
pérvetésojné ato, gjé qé béné t&€ mundur qé€ ata t€ zoté€rojné€ nj€ fjalor t€ madh. Te
rinjt€ pérgendrohen né pérdorimin e t€ mésuarit t€ pavarur dhe aktual, ndérsa
fillestarét (nxénésit e vitit t€ paré) jan€ pothuajse t€ varur nga mésuesi, duke U
pérgendruar né tekstet pothuajse pa lexim shtesé té parashikuar né programet
mésimore. Fillestarét nuk kan€ strategji t€ tyre t&€ t&€ mésuarit t€ fjalorit dhe madje nuk
kané vetédije relative. Ata nuk e kané formimin e nevojshém pér t€ mésuar miré
gjuhén angleze, por edhe nuk gjejné qasjet e duhura dhe nganjéheré ata ndjehen té
hutuar gjaté t€ mésuarit fjalorit, si do qé theksi vihet mbi t€ mésuarit ¢ pavarur.

6.5.Véshtirésité dhe problemet né té nxénit e fjalorit

Neépérmjet anketimeve, dolén nj€ séré véshtirésish dhe pengesash qé kané nxénésit
gjaté procesit t€ nxénit t€ fjalorit t& gjuhés sé synuar, si dhe mendimi 1 pérgjithshém i
tyre n€ lidhje me até, se sa e véshtiré €shté pér t€ mésuar fjalorin e gjuhés angleze dhe
ku hasen ato. U nxorén né pah té dhéna té dobishme pér mésuesit, té cilat mund t&
japin njé ndihmesé€ né gjetjen e rrugéve pér pérsosjen e procesin t€ mésimdhénies.
Mbéshtetur te kéto t&€ dhéna, ata mund t€ hartojn€ ushtrime t&€ dobishme shtesé, pér té
ndihmuar nxénésit pér mésimin e fjalorit t€ synuar t€ gjuh€s angleze, n€ ményrén e
duhur. Nga rezultatet e pyetésorit dolén né€ pah tri pengesa t&€ médha né t€ nxénit e
fjalorit, t€ cilat shfagen te:

1. Format e fjalés,
2. Termat teknik (p.sh. mbi teknologjin€, lajmet dhe késhtu me radhé¢),
3. Kuptimi i shuméfishté i fjaléve

Deri mé sot, studimet e publikuara nuk ka hetuar si duhet mbi ndikimin e tre

faktoréve t& mésipérm né€ t&€ mésuarit e fjalorit n€ rrugé té€ ndryshme dhe sidomos nga
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librat pér studimin e gjuhés angleze, q¢ pérdoren gjerésisht pér kété géllim. Ka disa
probleme né kéto libra qé mé shumé kundérshtohen, se sa reflektohen né zhvillimet
bashkékohore né fushén e gjuhésisé dhe kjo pérbén véshtirési pér t& nxénit e fjalorit.
Veg késaj, ato jo gjithmoné kané gjuhé shtesé, té sjell nga burime té tjera té shkruara,
si lexime té nivelit, novela apo gazeta.

Tanaka dhe Stapleton (2007)*®kané vérejtur, se né pérgjithési té gjithé ata qé
studiojné gjuhén angleze kané prirje t€ merren me lexime t€ shpeshta, duke pérdorur
tekste t€ shkurtéra mé shumé, se sa tekste t€ gjata. Kjo ndodh pavarésisht asaj qé
rekomandojné pérfundimet e dala nga kérkimet né fushén e studimit t&€ gjuhéve té
huaja, t€ cilat 1 orientojné lexime té teksteve t€ gjata, duke i konsideruar ato si shumé
pozitive n€ zhvillimin e t¢ mésuarit t& gjuhés s€ dyté, po ashtu dhe drejt pérseritjes si
mjet 1 dobishém pér rritjen e pérvetésimit t& fjalorit. Kjo béhet mé e dobishme
veganérisht kur leximi i teksteve té gjata b&het né bashkéveprim me aktivitete
mésimore q¢€ kané synim gjuhésor, si dhe népérmjet leximit t&€ shpeshté.

6.6.Rezultatet e studimit

Studimi del né pérfundimin, se nxénésit e pélgejné gjuhén angleze dhe se ndjehen
miré€ dhe t€ sigurt, kur pérdorin strategji pér té mésuar fjalét e reja. Ai mbéshtet idené
e Oxford dhe Scarcella (1994), sipas té cilit, nxénésit duhet t¢ mésohen, se si té
vazhdojné té pérmirésojné fjalorin e tyre, n€ ményré té pavarur dhe duke pérdorur
strategji té¢ dobishme, mé miré€, se kur lihen té liré né zgjedhjet e tyre. Pra, probelmi i
mésimdhénies me strategji pér mésimin fjalorit, duhet t€ jet€ njé nga shqeté€simet
kryesore té mésuesve té gjuhés angleze, si dhe té cdokujt gé e studion até. Pérpjekjet
g¢ b&hen né kété drejtim, jané t€ vlefshme dhe té dobishme, si pér mésuesit ashtu edhe
pér nxénésit.

Po késhtu, si¢ e kemi pérmendur mé lart, kur u krahasuam strategjité, lidhur me
pérdorimin e tyre, u vérejt, se ka shumé strategji qé nxénésit, jo vetém nuk i kané
pérdorur, por shpesh edhe nuk 1 kané menduar si t€ dobishme, si fjalori dygjuhésh,
pérséritja me shénime, pérséritja me gojé€ dhe késhtu me radhé. Megjithaté, ka edhe
disa strategji q€¢ nxénésit i mendojné si té dobishme, por qé nuk i kané pérdorur
shpesh, si p.sh. praktikimi me gojé i fjaléve t€ mésuara, duke i pérséritur ato,
pérdorimi i fjaléve té reja né fjali, etj. Rezultatet e anketimeve tregojné, se shumica e
nxénésve t€ shkollave t€ mesme, jo vetém qé& pérdorin fjaloré dy gjuhésh, por
njé€kohésisht edhe e ndjejné q¢€ ata jané t&€ nevojshém, orientues dhe ndihmues.

Nga anketimi rezultojé, se pérvetésimi i fjalorit éshté edhe né vartési té gjinisé.
Nxénéset femra pérdorin mé shumé strategji, se nxénésit meshkuj, jané té gatshme té
harxhojné mé shumé kohé pér t€ mésuar fjalorin dhe pér ta véné até né jeté. Nxénésit
e pérparuar studiojné mé pak, pérdorin strategji t€ veganta pér té€ mésuar fjalorin, jané
mé t€ aft€ né€ pérdorimin e atyre q€¢ kané mésuar dhe né€ vend qé t’i pérdorin
mekanikisht ato, mundohen t’i pérshtasin né situata reale dhe t’i gjallérojné me
elemente gjuhésor.

Nxénésit e niveleve mé t€ larta né pérvet€simin e gjuhés, jané mé t€ pavarur né
mésimin e fjalorit, mé t€ ndérgjegjshém dhe mé t&€ motivuar, pérgendrohen mé shumé
né pérdorimin e gjeré dhe bashkékohor té fjaléve, ndérsa ata té€ niveleve mé t€ uléta 1
mésojné fjalét shkallé shkallé dhe mekanikisht, ndjejné nevojén e mésuesit pér t’i
orientuar dhe pér t’u rritur né pérvetésimin e sa mé shumé fjaléve. Pér nxénésit e
nivelit t€ ulét duhen pérdorur mé shumé strategji pér té rritur nivelin e tyre gjuhésor.

%5 Tanaka, H., & Stapleton, P. (2007). Increasing reading input in Japanese high school EFL classrooms: An empirical study
exploring the efficacy of extensive reading. The Reading Matrix, 7, 115-131.
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PERFUNDIME

Duhet té pohojmé, se Kky studim éshté projektuar dhe realizuar brenda njé
platforme té caktuar dhe anketimet jané realizuar me synimin qé€ t€ pérfshihet né t€ njé
numeér sa mé i madh i mundshém i nxénésve dhe mésuesve té fushés sé studimit té
gjuhéve té huaja. Por pavarésisht nga kjo, ai nuk mund té shihet si njé studim me vlera
pércaktuese, por si njé¢ udhézues, bazuar te saktésia e rezultateve t€ nxjerra nga testet
rreth mésimdhénies apo mésimnxénies. Kétu, mésuesit e gjuhés s€ huaj dhe nxénésit
mund té gjejné disa ide dhe nxitje pér ndryshime né ményrén e mésimdhénies apo té
mésimnxénies. Mendojmé, se kané vlera disa pérfundime né lidhje me mésimin e
fjalorit si mjet bazé pér studimin e gjuhés sé huaj, pér njohjen mé né thellési t& fjalés,
njésité leksikore si dhe pér tipat e fjaloréve.

Ashtu si¢ €shté béré tashmé e qarté, udhézimet né€ shkollat tradicionale, sidomos
pér pérvetésimin e fjalorit, n€ shérbim t& pérparimit t€ déshiruar né mésimin e gjuhés
s€ huaj, kané déshtuar pér shkak té mos marrjes parasysh t€ shumé faktoréve gé
ndikojné né t&, duke vecuar kétu faktorét qé ndikojné né kujtesén afatgjaté té fjalorit,
ose e théné ndryshe, pér shkak t& munges€s s€ njohurive t& procesit té ruajtjes dhe
aktivizimit t€ fjaléve né kujtesén toné, e shpjeguar kjo si njé fenomen natyror.
Megjithése metoda e mésimit me z€ t& larté shté konsideruar si kusht pér mésimin e
fjalorit, t¢ dhénat tregojné, se ajo nuk siguron rezultatet e duhura né procesin e
mésimit té tij. Rezulton, se jané t€ nevojshme disa procese t€ dobishme té bazuara né
detyra té caktuara si p.sh né ato t&€ fushés semantike pér krijimin e disa shprehive
verbale, té cilat japin njé lloj pérgjithésimi t&€ ¢€shtjes dhe njékohésisht ndihmojné né
regjistrimin dhe organizimin e fjaléve t€ reja n€ kujtesé. Duke gené se kéto tipare jané
themelore né aktivitetin mendor njerézor dhe nga ana tjetér siguria e pérvetésimit t&
fjalorit &shté domosdoshmérisht e lidhur me kété proces, &shté e nevojshme, té
kérkojmé€ ményra t€ larmishme dhe sa mé t€ dobishme pér t€ mésuar fjalorin. Kjo
éshté thelbésore, sepse fjalét jané tullat e gjuhés dhe pa mésimin e numrit t€ duhur té
tyre, nxénésit qé i studiojné ato nuk do té jené né gjendje pér t’u orientuar, pér té
pérmirésuar aftésité dhe pér té arritur pérsosmériné né gjuhén e dyté. Del qarté né
studim, pamundésia e atyre q€ studiojné€ gjuhén e huaj, pér té krijuar fjali gramatikore,
pa pérvetésuar njé¢ numér té€ konsiderueshém té fjaléve té€ fjalorit, i cili &shté 1
nevojshém pér t€ pércjellé ato q€ ata déshirojné t&€ shprehin.

Fatkegésisht strategjité pér té pérvetésuar fjalorin e ri nuk kuptohen njélloj nga
shumé nxénés edhe mésues. Shumé meésues kané njé koncept t€ gabuar dhe
tradicional, sipas té cilit, duke mésuar gramatikén, pra, duke i pajisur nxénésit me
njohuri gjuhésore gramatikore, do béjné t& mundur Q& ata automatikisht té
pérvetésojné edhe njé sasi té mjaftueshme fjalésh e termash té rinj. Pra, sot éshté e
zakonshme t€ ndeshim mésues g€ e nénvleftésojné réndésiné e mésimit t& fjalorit,
duke 1 dhéné mé shumé pérparési gramatikés, saktésis€ sé¢ formimit t€ fjaléve e fjalive
apo edhe komunikimit. Disa nxénés nuk jané€ né gjendje t€ shprehin vetveten pér
faktin e thjeshté, se ata nuk din fjalét e duhura pér ta béré kété. Por, fatmirésisht
shumé té tjeré q€ pérfshihen n€ procesin e mésimit t&€ gjuhés sé€ huaj e kané kuptuar, se
sa 1 réndésishém €shté procesi 1 pérvetésimit t& fjalorit n€ klasé, vecanérisht né saj té
pérpjekjeve té€ béra kéto vitet e fundit. Kjo €sht€ shumé e réndésishme, sidomos pér
ata q€ jané pérfshiré né studimin e gjuhés angleze pér qéllime akademike. N¢& kété
kéndvéshtrim mund té thuhet, se t€ gjitha ményrat dhe metodat pér t€ pérvetésuar sa
mé mir€ fjalorin e njé gjuhe t€ huaj, t& pérdorura nga mésuesit apo t€ rekomanduara
nga gjuhétarét, duhen vlerésuar, sipas réndésisé s€ koncepteve dhe ideve té tyre dhe té
ndérthuren me késhillat q€ ata japin pér ruajtjen e fjaléve né kujtesén afatgjaté. Duhet
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té nénvizojmé, se rezultatet e kérkimeve né kéte€ fushé jané t€ kénagshme dhe synojné
motivimin ¢ nxénéséve pér pérveté€simin e fjalorit, né€ sajé t& ndérgjegjésimit té tyre
pér vlefshmérin€ e tij dhe me nxitjen pér t’i kushtuar sa mé shumé kohé edhe
pérpjekje késaj céshtjeje. Jané dy aspekte qé vlejné pér té pérgendruar vémendjen
toné, pér shkak, se ato kané ndikim té drejtpérdrejté n€ e pérvetésimit té€ fjalorit né
vecanti dhe té gjuhés sé huaj né pérgjithési.

Kéndvéshtrimi i ri mbi ményrat, se si duhet mésuar fjalori ka t&€ b&j€ me
marrédhéniet midis udhézimeve pér pérvetésimin e tij dhe aftésive né lexim, midis
formimit gramatikor dhe shprehive té ndryshme gjuhésore. Studime dhe hulumtime té
ndryshme tregojné, se nxénésit shfagen dobét né aspektin e formimit gramatikor, si
dhe né pérvetésimin e numrit t& duhur té fjaléve té fjalorit. Nisur nga kjo, shfaget si
nevojé urgjente ndérthurja e udhézimeve t€ vecanta pér shprehit€é dhe rregullat
gramatikore, me analizat e konteksteve, duke u pérpjekur té nxjerrim kuptimin e
fjaléve pikérisht nga kontekstet. Nxitja e zgjerimit té€ njohurive té fjalorit dhe e
zhvillimit té shprehive gramatikore duhet té shihet si element thelb&sor meta linguistik
pér pérvetésimin dhe rritjen e njohurive pér fjalét dhe pér pérdorimin e tyre me
efektivitet né gjuhén e synuar. Né kété rast, paralelisht nxénésit kané gjasa t’i afrohen
kuptimit t€ fjaléve, si népérmjet rritjes s€ njohurive gjuh&sore, ashtu edhe nga rritja e
numrit t€ fjaléve t€ pérvetésuara t€ fjalorit, e arritur kjo nga kontekstet. Lidhja e dy
disiplinave, gramatiké dhe fjalor shikohet thjeshté né kété aspekt.

Duke mésuar parashtesat dhe prapashtesat nxénésit vetvetiu zgjerojné masén e
fjalorit, né sajé té pérvetésimit t&€ metodave té fjaléformimeve. Duke u bazuar te kéto
té dhéna, ndértojmé strategjité tona pér njé mésimdhénie sa mé té efektéshme té
fjalorit, duke i pérfshiré nxénésit né procesin e leximit té gjeré, pasi késhtu ata
ndeshen me njé pafundési fjalésh dhe shprehjesh. Mésimdhénia e fjaléve té vecanta
nga té dyja drejtimet, realizohet népérmjet udhézimeve té géllimshme dhe rastésore té
fjalorit, duke pérdorur strategjité e pérvetésimit té fjaléve t€ reja, por edhe duke nxitur
rritjen e njohurive pér fjalét. Nxitjet pér t€ rritur njohurit€¢ mbi fjalorin dhe afté€simin
gramatikor, shérbejné si garanci pér pérparimin n€ studimin e gjuhéve té huaja. Kjo
bén t&€ mundur g€ nxénésit té€ kalojné nga i mésuari pér té lexuar, n€ t€ lexuarin pér té
meésuar né meényre té pavarur.

Pjesé e zgjerimit dhe e pérvetésimit t€ fjalorit t&€ nxénésve duhet t€ jeté dhe
pérballja me fjalorin akademik, pra, me fjalé té fushés akademike gé shérbejné edhe si
elemente kryesore pér pérsosjen e gjuhés sé huaj. Listat e fjaléve akademike té
formuluara nga gjuhétar t€ ndryshém duhet t’u pérshtaten nivelit t&€ nxénésve dhe
strategjive té mésimdhénies dhe mésimnxénies sé njé gjuhe. Duke pérfshiré fjalé
akademike né€ kujtesén afatgjaté t€ nxénésve, ata do fitojné shprehi té vecanta
gjuhésore dhe natyrshém do pérparojné mé shumé né formimin gjuhésor. Ndeshja me
fjalét akademike ka efektin e saj pozitiv té padiskutueshém né rritjen e njohurive té
pérgjithshme dhe pérvetésimin e shprehive t&€ ndryshme gjuhésore.

Dihet tashmé roli qé ka fjalori né€ procesin e komunikimit né njé gjuhé, pa
anashkaluar kétu edhe vlerén gé kané disiplinat e tjera gjuhésore. Mungesa e
njohurive té plota té fjalorit éshté shkaku i paré i pamundésive té nxénésve pér té
shprehur vetveten né gjuhén e synuar. Nxénésit tané kané pak mundési té ndeshen dhe
té bashkébisedojné né gjuhén e synuar jashté mjediseve té klasés. Ata i kané
gjithashtu mundésité e pakta ta pérdorin kété gjuhé me folés q€ e kané até, gjuhé
amtare dhe kjo bén qé té pérpigen me vite té téra pér t€ pérparuar né kété proces. Ata
gjithashtu kané edhe probleme me gjetjen e fjaléformimeve té duhura apo edhe
kombinimeve té fjaléve, pér shkak té ndryshimeve midis dy gjuhéve (amtare dhe asaj
té synuar)
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Besojmé, se ky studim do ju vlejé mésueseve dhe nxénésve edhe né drejtimin e
njohjes sé strategjive e teknikave té reja t€ mésimdhénies dhe mésimnxénies té cilat
ndikojné pér té zhvilluar njohurité né fushén e fjalorit. Njohja e kuptimit té njé fjale
éshté e réndésishme dhe e nevojshme né shumé situata, por né fund té fundit duhet ta
mendojmé gjithmoné si fillimin e pérpjekjeve. Ruajtja né kujtesé e kuptimit té fjaléve
éshté vetém “maja e ajsbergut ““ pjesa qé gabimisht duket si e gjitha, pasi ajo éshté e
dukshme dhe mendohet si e synuara, pasi thjeshté dhe vetém ruajtja e kuptimit dhe
pérkthimit té fjaléve né kujtesé éshté sipérfagésore dhe nuk éshté e mjaftueshme pér té
mundésuar nxénésit t€ pérdorin fjalorin e duhur né njé€ situaté reale té caktuar.

Njé ide e réndésishme e kétij studimi €sht€ edhe udhézimi i nxénésve drejt
fjaléformimeve né procesin e mésimdhénies, si kusht i domosdoshém pér pérsosjen e
aftésisé sé leximit dhe pérvetésimit té fjalorit. Kjo shtron si kusht pérfshirjen e fjalorit
né programet e mésimdhénies sé€ gjuhés sé huaj, ku fjaléformimet t€ kené vendin dhe
réndésiné e duhur. Megjithése, duke ju referuar disa té dhénave statistikore té nxjerra
nga hulumtime té ndryshme, shihet, se kjo nuk realizon ndonjé ndryshim t&€ dukshém
né rezultatet e masés sé pérvetésimit t€ fjalorit, por qé duhet paré si njé hallké mé
shumé drejt suksesit né kété aftésim. Pér ta pérforcuar kété, theksojmé, se ky studim
népérmjet hipotezave t€ ngritura, vérteton aspektin e ndikimit t€ gjeré té
fjaléformimeve né rritjen e aftésimit dhe pérvetésimit mé t€ thellé té fjalorit. Pér ta
pérgjithésuar éshté detyré tepér e nevojshme gé i takon té gjithé mésimdhénésve té njé
gjuhe té huaj gé fjalori té pérséritet shpesh né forma e situata nga mé té€ ndryshmet, né
kontekste té larmishme pérmes leximit apo edhe bashkébisedimeve, pasi vetém né
kété ményré mund ta pérvetésojmé me sukses até. Eshté gjithashtu e domosdoshme té
fusim modele té ndryshme detyrash dhe té pérdorim teknika e strategji sa mé
bashkékohore, té garta dhe praktike, t& nxisim gjithmoné nxénésit pér té kérkuar dhe
praktikuar materiale shtesé¢ dhe té pérdorin strategji vetjake pér pérmbushjen e
nevojave té tyre gjuhésore.

Njé nga qéllimet e késaj pune ishte pér t€ zbuluar metodat mé t€ dobishme té

mésimdhénies s€ njé gjuhe t&€ huaj. Pér arritjen e kétij qéllimi si piké referimi kané
gené veprat e gjuhétaréve tan€ dhe t€ huaj. Tashmé dihet, se né formimin e interesit té
nxénésve pér studimin e njé gjuhe té€ huaj, nj€ rol t€ madh ka mésuesi. Prandaj pér té
arritur pérsosmériné né té nxénit e saj, shumé i réndésishém éshté profesionalizmi i
mésuesit, 1 cili nuk duhet t€ marré né konsideraté vet€ém parimet metodike bazé té
mésimdhénies, por edhe rezultatet e dobishme té punés kérkimore t& vazhdueshme né
drejtim té prirjeve, mjeteve e teknikave t€ reja t€ mésimdhénies, t€ cilat e béjné
mésimin mé interesant dhe t€ kujdesshém. Késaj i1 shérbejné dhe analizat e metodave
t€ mésimdhénies s€ fjalorit, t€ trajtuara mé sipér, si : metoda leksikore, metoda e
pérkthimore gramatikore, metoda direkte, metoda audio gjuhésore, metoda
komunikuese etj.
Pérdorimi 1 t€ gjitha efekteve t€ dobishme t€ kétyre metodave nga mésuesit gjaté
mésimdhénies, rrisin cilésin€ né studimin e gjuhés s€ huaj dhe duhet t€ pérdoren mé
shumé né procesin mésimor. Teknikat jané interesante nga shumé kéndveshtrime, té
thjeshta né pérdorim dhe né rritjen e rendimentit n€ pérvetésimin e gjuhés sé hua;.
Duke gené se disa nga metodat pranohen nga mésuesit né ményré t€ heshtur, pasi ¢do
mésues zgjedh rrugén e veté, pér té€ punuar me nxénésit, Esht€ e udhés qé ato té
pérfshihen né procesin e t€ nxénit. Ato duhet t€ trajtohen si koncepte t& pérgjithshme,
dhe teknikat q€ pérdoren pér zbatimin e tyre duhet t€ b&jné t€ mundur krijimin e
kushteve pér nj€ puné krijuese.

Rezultatet e anketimit tregojné, se nxénésit g€ nuk e kané gjuhén angleze si
drejtimin e tyre kryesor t€ studimit, kané njé gendrim mé t€ pavarur dhe mé aktiv ndaj
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gjuhés. Ata jané té afté t& gjejné dhe té pérdorin njé masé t€ madhe t€ fjaléve, né bazé
té kuptimit té tyre, sipas konteksteve t€ fushés s¢ interesit dhe kur ndeshen me fjalé té
panjohura shfaqin aftési pér t€ zbuluar kuptimin e tyre, por edhe pér t’i pérshtatur, pa
pasur nevojé pér strategji té vecanta. Strategjit€ e pérdorura mé gjerésisht, ato té
pérdorura mé pak dhe ato q€ jané konsideruar mé pak té€ vlefshme, duken qarté né
rezultatet ¢ anketimit, megjithése duhet té kemi parasysh, se mésimnxénia e fjalorit
edhe aftésia pér t’1 pérvetésuar fjalét e reja, jané ¢éshtje thjeshté vetjake, dhe nisur nga
kjo duhet t’i orientojmé nxénésit drejt metodave dhe teknikave gé i ndihmojné ata mé
shumé, sipas vegorive dhe aftésive qé ata kané. Kérkimet e fundit kané nxjerré né
drité edhe disa mundési té reja té mésimit té fjalorit, por ky studimi nuk i ka prekuar
ato. Jané t&€ nevojshme kérkime t€ métejshme né két€ fush€, pér t€ arritur né njé
persosméri mé té larté t& efektivitetit t&€ mésimdhénies, né strategji t€ vecanta, mé té
sakta, por sigurisht edhe mé bashkékohore. Por ende &shté mendimi, se ekzistojné
probleme té ndryshme e té ndérvarura nga praktika t& ndryshme, si dhe disa sugjerime
gé duhet t’i paraprijné perspektivés sé¢ mésimdhénies dhe mésimnxénies. Si mésues,
duhet t’i kushtojmé mé shumé vémendje mésimdhénies s¢ fjalorit dhe me ndérgjegje
t€ pérpigemi té gjejme sa mé shumé metoda té dobishme pér t’i véné né pérdorim,
duke 1 ndihmuar késhtu nxénésit né njé mésim sa mé t€ suksesshém t& gjuhés s€ huaj
dhe pér t’i aftésuar drejt prakticitetit, pér t’i pérdorur njohurité e tyre né situata reale,
sa mé shumé qé t€ munden. N¢é kété ményré do nxisim edhe mé€ shumé t€ mésuarin e
fjalorit t€ gjuhés angleze. E théné mé shkurt mésuesit duhet t’u japin nxénésve mé
shumé hapésiré dhe kohé, t’i orientojné ata drejt njé stili njohés praktik, sepse késhtu
kontributi i tyre do t€ keté vlera né€ zgjidhjen dhe kalimin e véshtirésive g€ krijon
mésimi 1 nj€ gjuhe t€ huaj. Pér nxénés t&€ veganté mésuesi duhet t&€ pérdori metoda dhe
teknika té veganta q€ nxisin procesin e t€ mésuarit, pérmirésojné nivelin dhe krijojné
atmosferén e duhur dhe mbéshtetése. Né ditét e sotme, arsimi i orientuar drejt cilésisé
éshté véné né praktike.

Mésimi i njé gjuhe té huaj, asaj angleze né vecanti, éshté njé céshtje e shtruar si
thelbésore né orientimet pér arsimin, ku pérmirésimi 1 metodave t€ mésimdhénies
&shté béré shumé 1 réndésishém dhe i nevojshém pér kéto arsye:

e Sé pari, sepse praktikimi i té folurit, dégjimit dhe drejtshkrimit duhet té
pérdoren né orét mésimore, n€ ményré g€ t€ ndikojmé né rritjen e afté€sive s€ nxénésve
né€ gjuhén e huaj, ndérsa vet€ mésuesit duhet t& pérmirésojné kapacitetet e tyre né té
folur.

e SE dyti, sipas dallimeve t€ individualitetit pér ¢cdo nxénés, duhet t€ nxitet
motivimi drejt pérvetésimit maksimal té njohurive dhe interesit té mésimit té gjuhés
angleze. Né arsimin modern, dy jané faktorét nxités sé kétyre interesave,
mésimdhénia dhe i nxéni. Sipas hulumtimeve té shumta, mésimdhénia dhe té nxénit
jané dy faktoré gé ndikojné né procesin e pérvetésimit. Né pérgjithési, né qofté sé
mésuesit zhvillojné€ njé oré mésimi me shprehje frazeologjike standarde, pér nxénésit
e ciklit t€ larté, kjo oré mesimore do té béhet e lodhéshme dhe aspak térheqése.
Késhtu gé mésuesit duhet té organizojné aktivitete té larmishme pér té mbajtur dhe
nxitur interesin pér gjuhén e dyté t€ huayj.

e Sé treti, né vend q€ mésuesi t€ zgjedh rolin e tij pércaktues né€ klasé si autoritet
I padiskutueshém, ai duhet t€ bashk&punojé me nxénésit e tij, t€ japi késhilla dhe té
jeté prané tyre, né véshtirési té natyrave té ndryshme, pér té ndikuar né nxitjen edhe
motivimin e pérvetésimit té gjuhés. Ai késhtu e lehtéson procesin mésimdhénies dhe
projekton e harton detyra té natyrave té ndryshme qé béhen mé interesante pér
nxénésit.
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Pér mé tepér, mésuesit duhet té veprojné si pjesémarrés té pavarur né procesin €
studimit té gjuhés sé huaj. Megjithaté, kjo nuk do té thoté, se ndonjéheré, mésuesi nuk
duhet té béhet njé vézhgues aktiv. Duhet t& ndjehet si detyrim personal nga ana e
mésuesit, pér té zhvilluar aftésité e nxénésve té tij népérmjet drejtimit dhe
udhézimeve t€ dobishme. Edhe pse ata mund t€ jené jo t€ drejtpérdrejté, né
pérgjithési, ngelet ende pérgjegjésia e tyre pér té njohur cilésité dalluese té nxénésve
(Han 1979)*° , né ményré gé t’i ndihmojé ata, se si t’i zhvillojné kéto cilési. Né
mésimdhénien bashkékohore té gjuhés angleze, funksioni i mésuesit duhet té jeté mé
pak dominues, se mé paré, por jo mé pak i réndésishém. Pér shembull, roli i tij, si njé
pjesémarrés “i pavarur”, n¢ kuadér t€ grupit “learning for teaching”(t€ mésosh pér té
dhéné mésim), éshté i lidhur ngushté me objektivin e rolit té tij si komunikues. Kétu
pérfshihen role dytésore pér mésuesin.

e E para, si njé organizator i burimeve dhe si njé burim né vetvete.

e E dyta, si udhézues dhe organizues i aktiviteteve.

Meésuesi éshté mésimdhénés dhe nxénés njékohésisht dhe ka pér detyré t&€ kontribuojé
sa mé shumé né aspektin e njohurive sa mé t¢é pérshtatshme qé duhet té jap.

%% Han,Y.1979. The thousand-li horse. In Chinese classical prose.ed. Shi Shu Li. Hong Kong: Chinese University Press
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